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Analiza zadan rozwijajacych pisanie w jezyku angielskim
w wybranych podrecznikach do nauki jezyka angielskiego
w szkotach ponadpodstawowych w Polsce pod katem
osobowosci ucznia

Analyse der Aufgaben, die das Schreiben in Englisch in ausgewihlten Lehrbiichern
fiir das Englischlernen an Sekundarschulen in Polen im Hinblick
auf die Personlichkeit des Schiilers entwickeln

Obwohl das Schreiben ein untrennbarer Bestandteil des Alltags der Menschen und fester Bestandteil
aller externen Priifungen ist, scheint es sowohl von Lehrenden als auch von Lernenden fiir Englisch als
Fremdsprache vernachlassigt zu werden. Einer der Griinde kénnte die Tatsache sein, dass das Angebot
an Aktivitidten zur Entwicklung von Schreibfihigkeiten in Lehrbiichern nicht vielfaltig genug ist und
nicht auf die Bediirfnisse jedes Schiilers eingeht. Die Autorin hat sich fiir eine Recherche entschieden,
um zu untersuchen, wie die Lehrbiicher Schreibkompetenz vermitteln und die darin enthaltenen Bil-
dungsinhalte anhand von Aufgaben fiir Studierende unterschiedlicher Personlichkeitstypen eingefiihrt
werden. Drei Lehrbiicher fiir den Englischunterricht in weiterfithrenden Schulen (Checkpoint B+ -
Macmillan Polska, Focus 3 Second Edition - Pearson), Vision 3 - Oxford University Press) wurden
analysiert. Die Forschungsarbeit bestand darin, jede Ubung zur Entwicklung der Schreibfihigkeit im
Hinblick auf einen bestimmten Personlichkeitstyp zu klassifizieren. Die Klassifikation basierte auf der
Beschreibung der Personlichkeitstypen von George Jensen und John DiTiberio. Die Studie zeigte, dass es
in drei ausgewéhlten Lehrbiichern insgesamt 269 Aktivititen zur Entwicklung von Schreibfihigkeiten
gibt, von denen die meisten fiir Introvertierte (69), Denk- (40) und Wahrnehmungstypen (38) geeignet
sind. Auf der anderen Seite gibt es eine relativ kleine Anzahl von Ubungen, die fiir Intuitions- (10),
Fithl- (6) und Urteils-Typen (5) geeignet sind. Die Ergebnisse der Forschung konnen von Verlagen
genutzt werden, um ein Lehrbuch zu erstellen, das den Bediirfnissen von Studenten unterschiedli-
cher Personlichkeiten gerecht wird. Fiir Lehrkréfte kann die folgende Analyse hilfreich sein, um ihren
Schreibunterricht so zu gestalten, dass sie ihren Schiilern sowohl im Alltags- als auch im Priifungsbe-
reich zu iiberragenden Schreibleistungen verhelfen.
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Analysis of the Tasks Developing Writing Skill in English in Selected Textbooks for
Teaching English in Secondary Schools in Poland in Terms of the Student’s Personality

Although writing is an inseparable part of people’s everyday lives and an integral part of all external
exams, it seems to be neglected both by teachers and students of English as a foreign language. One of the
reasons might be the fact that the array of activities developing writing skills in textbooks is not varied
enough and does not cater for every student’s needs. The author decided to conduct research in order to ex-
amine how the textbooks teach writing skills and the educational content contained in them is introduced
by means of tasks appropriate for students representing different types of personality. Three textbooks
to teach English in secondary schools (Checkpoint BI+ — Macmillan Polska, Focus 3 Second Edition -
Pearson), Vision 3 — Oxford University Press) were analysed. Research work consisted in classifying each
exercise aimed at developing writing skills to a certain personality type. The classification was based on
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the description of personality types made by George Jensen and John DiTiberio. The study showed that
altogether in three selected textbooks there are 269 activities developing writing skills, most of which are
adequate for introverts (69), thinking (40) and sensing (38) types. There is, on the other hand, a relatively
small number of exercises suitable for intuition (10), feeling (6) and judging (5) types. The results of the
research might be used by publishing houses in their pursuit to create a textbook meeting needs of students
of different personalities. For teachers, the following analysis might be helpful in designing their writing
lessons in such a way they help their students excel in writing for both everyday and exam purposes.
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1. Wprowadzenie

Umiejetnos¢ tworzenia rozmaitych tekstow pisemnych, zaréwno uzytkowych, jak
i stuzgcych celom estetycznym czy rozrywkowym, jest nieodtgcznym elementem zycia
codziennego czlowieka. Sprawnos¢ pisania jest tez stalym komponentem egzami-
néw zewnetrznych z jezyka ojczystego i jezykéw obeych, bowiem sprawdza wiedze
i sprawno$¢ uczniéw pod wieloma wzgledami, m.in. z zakresu gramatyki, ortografii,
leksyki, znajomosci wzorcow kompozycyjnych czy stylow funkcjonalnych. Finalny
produkt procesu pisania w jezyku obcym jest wynikiem wielu ztozonych dziatan
myslowych - wymaga operacji na r6znych poziomach, poczawszy od takich czynno-
$ci intelektualnych, jak dobieranie stow, tworzenie zdan czy wydzielanie akapitow,
opiera sie na znajomosci stownictwa, gramatyki i stylistyki, a takze zwigzane jest
z konieczno$cig wyksztalcenia ,,szeregu umiejetnosci sktadowych, np. umiejetnosci
przeksztalcania obcojezycznych dzwiekdéw na graficzne znaki jezykowe, umiejetnosci
poprawnego pod wzgledem ortograficznym zapisywania wyrazéw, poprzez groma-
dzenie w pamieci wzorcdw struktur jezykowych, tzn. typowych dla danego jezyka
polaczen literowych i obrazéw slow, umiejetnosci przeksztatcania intonacji na inter-
punkgje, [...] umiejetnosci wyodrebniania tego, co istotne, z pomijaniem wszystkiego,
co wartos$ci nie posiada, umiejetnosci zauwazania i poprawiania wlasnych btedow,
umiejetno$ci antycypowania odno$nie do adresata [...] oraz umiejetnosci korzystania
z posiadanej wiedzy ogoélnej, tj. wiedzy o $wiecie w ogole, wiedzy o kulturze jezyka
narodu, w ktorym sie pisze czy mysli” (Bawej 2008: 26-27). Nauczanie sprawno$ci
pisania w jezyku obcym powinno (oprocz aspektu motorycznego, najbardziej istotne-
go w etapie edukacji przedszkolnej/wczesnoszkolnej, czy dzwigkowego — umiejetnosé
przepisywania ze stuchu) bra¢ pod uwage indywidualne cechy ucznia (Lesiak-Bie-
lawska 2008: 16), tj. kognitywne zdolnosci uczacego sie (inteligencja i zdolnosci je-
zykowe), jego sklonnosci (style poznawcze, osobowo$¢, style uczenia si¢, motywacja,
poziom leku, gotowos¢ komunikacyjne) oraz strategie uczenia si¢ i samoregulacje.
Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wynikéw analizy wybranych pod-
recznikow do nauki jezyka angielskiego w szkotach ponadpodstawowych pod katem
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korelacji pomiedzy teorig typow osobowosci, a ¢wiczeniami wprowadzajacymi
do procesu pisania. Intencjg autorki jest ukazanie, jak wyglada ksztalcenie kompeten-
cji w zakresie realizacji aktu komunikacji pisemnej w podrecznikach opracowanych
przez wiodace na rynku polskim wydawnictwa anglojezyczne, oraz zbadanie, czy
zawarte w nich treéci ksztalcenia wprowadzane sg za pomocg zadan odpowiednich
dla uczniéw reprezentujacych rézne typy osobowosci. Artykut sktada sie z dwoch
czesci — teoretycznej i badawczej. W czedci pierwszej autorka przedstawia definicje
,»0sobowosci”, opisuje najbardziej znane teorie osobowosci oraz podsumowuje naj-
wazniejsze informacje o umiejetnosci pisania. W cze$ci empirycznej zaprezentowana
jest analiza ¢wiczen poswigconych umiejetnos$ci pisania w trzech wybranych pod-
recznikach do nauki jezyka angielskiego (Checkpoint Bl+ - wyd. Macmillan Polska,
Focus 3 Second Edition - wyd. Pearson, Vision 3 - wyd. Oxford University Press)
w szkotach ponadpodstawowych.

2. Teorie osobowosci i ich zastosowanie w glottodydaktyce

Zdefiniowanie osobowosci jest niezwykle trudne, jako ze ,,psychologia osobowo-
$ci obejmuje trzy zagadnienia, ktére trudno pogodzi¢ ze sobg: 1) to, co wspdlne
wszystkim ludziom, 2) zréznicowanie indywidualne i 3) jednostkowa niepowta-
rzalnos$¢. Badajac to, co wspdlne wszystkim ludziom, pytamy o to, co jest prawdzi-
we w odniesieniu do wszystkich ludzi; o uniwersalne wlasciwosci natury ludzkie;j.
Gdy badamy zréznicowanie indywidualne, to gléwne pytanie dotyczy tego, jak lu-
dzie r6znig sie pomiedzy sobg; pytamy o to, czy istnieje jaki$ zbior podstawowych
roznic indywidualnych wsérod ludzi? Wreszcie, bioragc pod uwage owa niepowta-
rzalno$¢, pytamy, jak mozna wyjasni¢ w sposob naukowy niepowtarzalnos¢ kaz-
dej osoby” (Cervone/Pervin 2011: 9). Mimo iz badacze zajmujacy sie osobowoscia
czesto proponujg definicje, ktére rdéznig sie od siebie pod wieloma wzgledami,
w poszczegdlnych koncepcjach mozna doszuka¢ sie cech wspdlnych, jako
ze ,wszyscy psychologowie osobowos$ci uzywaja terminu osobowos¢, odnoszac
go do cech psychologicznych, ktore przyczyniaja si¢ do [wzglednie] trwatych
i wyrdzniajacych dang jednostke sposobéw odczuwania, myslenia i zachowania” (Ce-
rvone/Pervin 2011: 9). Naukowcy uznajg, ze atrybuty jednostki sg wzglednie ,state”,
czyli niezalezne od czasu i sytuacji. Sg one tez ,wyrdzniajace”, czyli odrdzniaja po-
szczegolnych ludzi od siebie. Méwiac o tym, Ze ,,przyczyniaja si¢” one do pewnych
schematow czucia, myslenia i postepowania, wskazuja, iz maja one na nie wplyw
i wyjasniaja je.
2.1 Koncepcje osobowosci oparte na cechach - od teorii osobowosci Allporta
do modelu ,Wielkiej Pigtki”

Niezaleznie od tego, ktdra teoria cech osobowosci jest opisywana, wszystkie cha-
rakteryzuje wspdlny zestaw zalozen. Najbardziej istotnym z nich jest twierdzenie,
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ze ,ludzie majg pewne stale predyspozycje (zwane cechami) do zachowywania sig¢
w okreslony sposob. Innymi stowy twierdzi sie, ze osobowo$¢ moze by¢ opisana jako
prawdopodobienstwo zachowania si¢, my$lenia czy odczuwania w okreslony sposéb”
(Cervone/Pervin 2011: 282). Kolejne zalozenie mowi, iz istnieje zaleznos¢ pomiedzy
posiadaniem danej cechy, a podejmowaniem zachowania z nig zwigzanego. Wreszcie,
teoretycy osobowosci w koncepcjach opartych na cechach utrzymuja, iz osobowo$¢
i zachowanie zorganizowane sg hierarchicznie.

Za prekursora teorii cechowych uznaje si¢ amerykanskiego psychologa, profe-
sora Uniwersytetu Harvarda, Gordona W. Allporta (1897-1967). Osobowos¢ w jego
definicji to ,,dynamiczna organizacja w jednostce tych systeméw psychofizycznych,
ktére determinuja specyficzne przystosowanie si¢ danej osoby do srodowiska” (Hall/
Lindzey/Campbell 2006: 279)'. Centralnym elementem koncepcji Allporta jest poje-
cie cechy, ktora psycholog (w opozycji do standw czy aktywnosci) opisal, jako stala
i spdjna osobista tendencje jednostki do adaptacji do otoczenia. Dokonat on rozréz-
nienia na cechy dominujace (kardynalne), gléwne (centralne) i wtorne (drugorzedne).
Te pierwsze s3 najbardziej ogolne, a ich nate¢zenie tak silne, ze wplywaja na prak-
tycznie kazde zachowanie czlowieka. Cechy dominujgce wystepuja u cztowieka nie-
zmiernie rzadko, wiekszos$¢ z ludzi wydaje si¢ w ogolne nie posiadac zadnej wiodacej
dyspozycji. Cechy gtowne sg bardziej typowe i tatwe do zauwazenia, przejawiaja si¢
w codziennych sytuacjach i pobudzaja zwyczajowe sposoby myslenia i postepowania.
Cechy wtdrne z kolei sg najmniej widoczne i spdjne, dostrzegalne tylko tym, ktérzy
dobrze znaja dang osobe.

Kolejnym uczonym, ktérego idee przyczynity sie do rozwoju psychologii osobowo-
$ci jest angielski psycholog Raymond Cattell (1905-1998). Wedlug niego ,,osobowos¢
jest tym, co pozwala przewidzie¢, co dana osoba zrobi w danej sytuacji. Celem badan
psychologicznych nad osobowoscig jest wiec ustalenie praw okreslajacych, co rézni
ludzie beda robi¢ we wszelkich rodzajach sytuacji spotecznych i ogélnych sytuacjach
srodowiskowych. [...] Osobowos¢ [...] wiaze si¢ z calym zachowaniem jednostki,
zaréwno zewnetrznym, jak i wewnetrznym” (Hall/Lindzey/Campbell 2006: 319).
Analizy ludzkiej osobowosci mozna, wedtug Cattella, dokona¢ na podstawie trzech
zrodet danych. Pierwsze z nich, tzw. dane L (life data), to informacje, ktore pocho-
dzg z dokumentacji Zycia codziennego, a otrzymac je mozna badajac rozmaite pisma
urzedowe czy rozmawiajgc z osobami, ktore znaja dang jednostke i moga opisac jej
typowe sposoby zachowania. Drugim Zrédlem wskazdowek, co do osobowosci jest
kwestionariusz samoopisowy, czyli dane Q (self-questionnaire data). Na potrzeby
analizy osobowosci Cattell stworzyl narzedzie o nazwie 16PF (16 personality factors
questionnaire), w ktorym osoby badane wypowiadajg sie na temat swojego zachowa-
nia. Jako narzedzie samoopisowe, oprocz w miare obiektywnych danych dotycza-
cych zewnetrznych przejawdw postepowania, kwestionariusz 16PF dostarcza takze
informacje o wnetrzu jednostki. Trzecim zZrédtem danych sg dane T (objective test

!'Tlumaczenie A. Sz.



Analiza zadan rozwijajacych pisanie w jezyku angielskim w wybranych podrecznikach ... 393

data), ktére pochodza z obserwacji badanego cztowieka w konkretnych sztucznie
stworzonych sytuacjach. Méwiac o cechach, Cattell dokonal rozréznienia na cechy
powierzchniowe i Zrédlowe. Cechy powierzchniowe daja sie tatwo obserwowac, jako
ze reprezentujg najbardziej zewnetrzne tendencje behawioralne. Natomiast cechy
zrédlowe to ,wewnetrzne struktury psychiczne, stanowigce zrodto czy tez ukryta
przyczyng obserwowalnych korelacji cech powierzchniowych” (Cervone/Pervin 2011:
292). Mozna je dalej podzieli¢ na cechy zdolnosciowe (talenty i umiejetno$ci umoz-
liwiajace cztowiekowi efektywne funkcjonowanie), temperamentalne (odnoszace si¢
do emocji) oraz dynamiczne (obejmujace dgzenia i motywacje).

Teoria Hansa Eysencka (1916-1997) jest kolejna, ktora dotyczy i opiera si¢ na ce-
chach i hierarchicznej strukturze osobowosci. Wedtug niemieckiego psychologa ,,0s0-
bowo$¢ jest to wzglednie stata i trwala organizacja charakteru, temperamentu,
intelektu oraz konstytucji fizycznej osoby, ktéra wyznacza jej jedyne przystosowanie
sie do srodowiska” (Eysenck 1960: 2). W klasyfikacji Eysencka na najwyzszym pozio-
mie znajdujg sie typy (grupy skorelowanych cech), ponizej cechy (tendencje dziatania),
nastepnie — reakcje nawykowe (zachowania rutynowe), na najnizszym za$ poziomie
- reakcje specyficzne (rzeczywiste obserwowalne postepowanie). Niezaprzeczalnym
wkladem tego uczonego w rozwoj badan w dziedzinie psychologii osobowosci jest
stworzony przez niego kwestionariusz samoopisowy Eysenck Personality Inventory
(EPI) i jego nowsza wersja Eysenck Personality Questionnaire (EPQ). Oba narze-
dzia zawierajg pytania typu ,Tak/Nie” i stuzg do pomiaru wyréznionych przez niego
trzech wymiardw osobowosci — neurotyzmu, ekstrawersji — introwersji oraz psycho-
tyzmu.

Najpopularniejsza i najczesciej wykorzystywana w badaniach glottodydaktycz-
nych koncepcja osobowosci jest tzw. Pigcioczynnikowy Model Osobowosci (PMO)
zwany powszechnie Modelem Wielkiej Piatki (Big Five). Nie jest on zwiazany z Zadna
teorig psychologiczna, a lezace u jego podstaw poglady sa w zasadzie kompromisem
pomiedzy tréjczynnikows ideg Eysencka i ztozonym schematem Cattella. Za twor-
cow modelu uwaza si¢ Paula Coste i Roberta McCrae, a zaproponowana przez nich
teoria piecioczynnikowa glosi, Ze ,,pie¢ podstawowych cech osobowosci to cos wiecej
niz tylko etykiety opisujace to, w jaki sposéb ludzie réznig si¢ pomiedzy sobg. Cechy
sa tu traktowane, jako realnie istniejace struktury psychiczne; kazdy czlowiek posiada
kazda z nich w mniejszym lub wiekszym nasileniu. [...] Méwiac bardziej technicznym
jezykiem: teoria piecioczynnikowa glosi, ze pie¢ czynnikéw to podstawowe dyspozycje
wystepujace uniwersalnie, tj. charakteryzujace wszystkich ludzi” (Cervone/Pervin
2011: 329). Te czynniki zawieraja sie w angielskim akronimie OCEAN. O odnosi si¢
do otwartosci na doswiadczenie (openess to exprerience), ktora opisuje tendencje
cztowieka do poszukiwania nowych do$wiadczen zyciowych i jego ciekawo$¢ po-
znawczg. C to sumiennos¢ (conscientiousness), ktora taczy sie z osigganiem celow,
motywacjg, zorganizowaniem i wytrwaloscig. E nawigzuje do dychotomii ekstra-
wersja — introwersja (extraversion - introversion) i oznacza jednostkowg sktonno$¢
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lub brak skfonnosci do podejmowania interakcji spotecznych oraz do aktywnosci
zewnetrznej — skierowanej do otoczenia lub wewnetrznej — zorientowanej na psychike.
A to ugodowo$¢ (agreeableness), ktéra odnosi sie do pozytywnego (altruizm) badz
negatywnego (antagonizm) nastawienia do innych ludzi. N to stabilno$¢ emocjonalna
(neuroticism - emotional stability), ktéra opisuje podatnos¢ cztowieka na odczuwanie
negatywnych emocji.

2.2 Koncepcje osobowosci oparte na typach

Koncepcje osobowo$ci oparte na typach skupiajg sie na kategoryzowaniu ludzi
do okreslonych grup wedlug szerszych schematéw ich dziatan i sg koncepcjami ze-
ro-jedynkowymi - jesli osoba nalezy do jednej kategorii, nie moze juz zaliczac si¢
do inne;j.

Teorie typu pojawily sie juz w starozytnosci, za ich prekursora uwazany jest grecki
lekarz Hipokrates (ok. 460 p.n.e.—ok. 375 p.n.e.) — twérca koncepcji typéw osobo-
wosci opartej na temperamentach: sangwinicznym, cholerycznym, flegmatycznym
i melancholicznym. We wspolczesnej psychologii za ‘ojca’ teorii typdw uznawany jest
Carl Gustaw Jung (1875-1961). W swojej pionierskiej pracy ,, Typy psychologiczne”,
pierwotnie wydanej w Niemczech w 1921 roku, Jung dokonatl podziatu ludzi wediug
dwdch gtéwnych ‘typow postaw’ oraz pobocznych ‘typdw funkcjonalnych’. Postawy,
czyli ekstrawersja i introwersja, odréznia od siebie specyficzne nastawienie jednostki
wobec przedmiotu. Ekstrawertycy w swoich dziataniach opierajg sie na informacjach,
ktore uzyskuja z rzeczywistosci zewnetrznej, a ich myslenie i zachowanie jest uza-
leznione od faktéw i danych empirycznych. Introwertycy dokonuja ogladu $§wiata
w sposob subiektywny, patrzac nan z perspektywy podmiotu nie przedmiotu. Stad
typy introwertyczne bardziej niz na pozyskiwaniu informacji koncentruja si¢ na sta-
wianiu pytan i szukaniu na nie odpowiedzi, siegajac do swojego wnetrza, do wlasnych
doznan i przezy¢. Typy funkcjonalne z kolei réznicuje funkeja, za pomoca ktorej jed-
nostka przystosowuje sie do wewnetrznej czy zewnetrznej rzeczywistosci. Jung dzieli
je dalej na racjonalne (myslenie i odczuwanie) oraz irracjonalne (doznanie i intuicja).
Doznanie to do$wiadczanie rzeczywistoéci za pomocg zmyslow, myslenie obejmuje
wnioskowanie intelektualne, czucie opiera sie na subiektywnym warto$ciowaniu, a in-
tuicja zaklada postrzeganie nieu§wiadomione. Podsumowujac teorie Junga, nalezy
zauwazy¢, ze ,kazda z dwdch postaw ogolnych - introwersja i ekstrawersja — jawi sie
u indywiduum w specyficznej formie, w zaleznos$ci od stopnia dominacji jednej spo-
$§réd czterech funkeji podstawowych. Tak naprawde nie ma po prostu introwertykow
i ekstrawertykow, istnieja bowiem zintrowertyzowane czy zekstrawertyzowane typy
funkcjonalne, na przyklad typ myslowy, doznaniowy i tak dalej - mamy wiec przy-
najmniej osiem wyraznie rozréznialnych typéw” (Jung 2015: 573).

Koncepcje Junga w latach pézniejszych rozwinely Katherine Cook Briggs
(1875-1968) i jej corka Isabel Briggs Myers (1897-1980). Wyrdznily one cztery wy-
miary osobowosci - pod wzgledem koncentracji uwagi (ekstrawersja i introwersja),
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pod wzgledem sposobu zdobywania informacji (poznanie i intuicja), pod wzgledem
sposobu podejmowania decyzji (myslenie i odczuwanie) oraz pod wzgledem orien-
tacji na $wiat zewnetrzny (osgdzanie i obserwacja). Ekstrawertyk bazuje na $wiecie
zewnetrznym i interakeji z ludZmi, introwertyk — polega na wlasnych odczuciach
i refleksjach. Typy poznajace postrzegaja §wiat za pomoca zmystéw, oceniajac fak-
tyczny stan rzeczy, podczas gdy typy intuicyjne postrzegaja $wiat w sposdb posredni,
nieuswiadomiony. Mysliciele ufajg intelektowi, ludzie czujacy — wlasnym relatywnym
wrazeniom. Typy obserwujace potrzebuja dostepu do wszelkich mozliwych infor-
macji i ich ogladu z wielu perspektyw, aby dokona¢ oceny sytuacji, typy osadzajace
z kolei formutujg wnioski, kiedy uznaja, ze maja wystarczajaca ilo§¢ danych. W latach
50. XX wieku Cook Briggs i Briggs Myers stworzyly kwestionariusz samoopisowy,
tzw. MBTI (Myers Briggs Type Indicator), ktory zawiera w zaleznosci od wersji od 88
do 93 pytan, w ktdérych ankietowany ma do wyboru dwie odpowiedzi. Kwestionariusz
ten jest wspoicze$nie wykorzystywany w wielu dziedzinach zycia, np. w edukacji,
pracy zawodowej, zwigzkach malzenskich.

2.3 Znaczenie teorii osobowosci w glottodydaktyce

Znaczenie uwzgledniania réznic indywidualnych podkresla stworzony w 2001 roku
przez ekspertéow w dziedzinie edukacji dokument Rady Europy: Europejski Sys-
tem Opisu Ksztalcenia Jezykowego - uczenie sig, nauczanie, ocenianie (ESOK]).
W dokumencie tym pojawia si¢ pojecie kompetencji ogélnych, w sktad kto-
rych wchodzg wiedza, umiejetnos$ci, uwarunkowania osobowos$ciowe, umie-
jetno$¢ uczenia sie. Uwarunkowania osobowosciowe zdefiniowane sa jako
»indywidualne cechy cztowieka, jego osobowos¢ i postawy zwigzane np. z poczu-
ciem wtlasnej warto$ci, sposobem postrzegania innych ludzi, temperamentem,
skfonno$ciami introwertycznymi czy ekstrawertycznymi w kontaktach z innymi”
(ESOK]J 2001: 22). Postawa i czynniki osobowosciowe majg ogromny wplyw nie
tylko na udziat uczacych si¢ jako uzytkownikéw jezyka w aktach komunikacji,
lecz takze na ich zdolno$¢ uczenia si¢. Od cech osobowosci zalezy m.in. §miato$¢
i gotowos¢ do podejmowania rozmowy w nowym jezyku oraz umiejetno$¢ czyn-
nego w niej uczestniczenia mimo trudnosci, umiejetnos¢ koncentracji przy stu-
chaniu, umiejetnos$¢ akceptacji ograniczonych kompetencji komunikacyjnych
w nowym jezyku, odporno$¢ na mozliwe nieporozumienia i btedy, takze kulturo-
we itp. (ESOK] 2001: 23). Dokument Rady Europy (s. 97-129) w odniesieniu do roli
osobowosci w akwizycji jezyka obcego wymienia tez takie wazne kwestie etyczne
i pedagogiczne, jak na przyktad: jak dalece rozwijanie osobowo$ci uczacego sie¢ moze
stanowi¢ wyrazny cel edukacyjny, ktére czynniki osobowosci utatwiajg lub utrudniaja
przyswajanie jezyka drugiego czy obcego, jak mozna wspomdc uczacych sie w wyko-
rzystywaniu ich atutéw i pokonywaniu brakow i stabosci, jak potaczy¢ roznorodno$é
osobowosci z ograniczeniami narzucanymi przez systemy edukacyjne, jak uwzgled-
nia¢ cechy osobowosci w uczeniu si¢ i nauczaniu jezyka, czy nalezy ignorowac je jako
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sprawy calkowicie osobiste uczacych sig, czy bra¢ pod uwage w planowaniu i sledzeniu
postepow w nauce i wlaczy¢ jako jeden z celéw do programu nauczania.

3. Umiejetnos¢ pisania a osobowos¢

Umiejetno$¢ pisania w jezyku obcym jest ,,zaréwno procesem kognitywnym, w kto-
rym piszacy korzysta z zestawu zinternalizowanych sprawnosci i wiedzy, aby stworzy¢
tekst, jak i dzialalnoscia usytuowana, ktora odbywa si¢ w okre$lonym kontekscie,
ma okres$lony cel i przeznaczona jest dla okreslonego odbiorcy” (Polio/Friedman
2017: 1)%. Tworzenie tekstu pisemnego przebiega w kilku etapach (Torrance/Jeffe-
ry 1999: 5). W pierwszej fazie piszacy planujg, co chcg przekazac (tre$¢) i jak chca
to zrobi¢ (forma), nastepnie przektadaja mysli na stowa i zdania. W ostatnim etapie
ponownie badajg tekst, aby sprawdzi¢, czy finalny przekaz odpowiada ich pierwotnym
zamiarom.

Pomimo swoich niewatpliwych zalet w procesie uczenia sie¢ jezyka obcego, pisa-
nie jest umiejetnoscig niedoceniang. Na taki stan rzeczy majg wplyw réznorodne
czynniki (Iluk 2012: 17, Lipiniska 2000: 10-19). Pisanie nie jest w jezyku angielskim
dokladnym odzwierciedleniem mowy, co sprawia trudno$¢ szczegélnie uczniom
ze specyficznymi problemami typu dysleksja czy dysortografia, wywoluje negatyw-
ne emocje i prowadzi¢ moze do spadku motywacji wewnetrznej, a nawet do powsta-
nia leku jezykowego. Ponadto, wérdd uczniéw, a niekiedy rowniez wérod nauczycieli,
panuje przekonanie (wynikajace z proceséw uczenia si¢ jezyka ojczystego i obcego,
gdzie pisanie jest ostatnig z nabywanych sprawnosci), ze ,,sprawno$¢ pisania jest
stosunkowo najmniej potrzebng przecietnemu uzytkownikowi jezyka umiejetno-
$cig” (Komorowska 1993: 157). Na pejoratywny odbiér umiejetnosci pisania wsrod
uczniéw ma rowniez wpltyw nastawienie samych nauczycieli jezyka angielskiego,
ktorzy czuja si¢ metodycznie i merytorycznie nieprzygotowani do nauczania tej
sprawnosci, co z kolei uniemozliwia im jej prawidlowe ksztalcenie (por. Wysocka
2003: 130). Z badan nad podrecznikami do jezyka niemieckiego ,wynika, Ze zadania
pisemne sprowadzane sg przede wszystkim do funkcji pomocniczej, etap edycji tek-
stu jest marginalizowany, podreczniki cechuje brak systematycznosci w nauczaniu
tworzenia prac pisemnych oraz deficyt informacji skierowanej do uczniéw na temat
celu pisania czy odbiorcy tekstu” (Jochimczyk 2016: 22). Tymczasem, w edukacji
jezykowej nie powinno si¢ lekcewazy¢ fundamentalnych korzysci wynikajacych
z nauczania pisania. Oprocz wymienionego powyzej faktu obecno$ci zadan na two-
rzenie tekstu pisemnego na niemal kazdym egzaminie oraz oczywistych faktow
takich, jak trwalo$¢ przekazu pisemnego, konwencja spoteczna czy wzrastajaca po-
pularno$¢ e-maili, krétkich wiadomosci tekstowych, tweetéw itd., nalezy pamietad,
ze stworzenie wypowiedzi pisemnej zmusza uczacych si¢ do ztozonych procesow
myslowych.

2 Ttumaczenie A. Sz.
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Tak jak nauczanie kazdej sprawnosci jezykowej, tak i nauczanie umiejetnosci
pisania moze przybiera¢ rézne formy. Pedagodzy moga przeprowadzac uczniow
przez proces tworzenia wypowiedzi pisemnej w taki sposob, w jak sami byli uczeni
lub jaki wypracowali w czasie swojej praktyki zawodowej. Moga tez wyprobowaé
rézne podejscia i wybrac to, ktére odpowiada ich potrzebom. Moga wreszcie od-
wolac sie w swojej pracy dydaktycznej do teorii osobowosci, poznajac typy, jakie
ich uczniowie reprezentuja i te wiedze stosowa¢ w nauczaniu, dostosowujac metody
pracy i materialy do sposobow, w jaki poszczegoélne grupy uczniéw przyswajaja
i przetwarzaja informacje. George Jensen i John K. DiTiberio na podstawie wy-
nikéw prowadzonych przez siebie badan stworzyli charakterystyke kazdego typu
osobowosci (wedtug koncepcji Briggs/Briggs Myers) pod katem umiejetnosci pisa-
nia’. Ekstrawertycy zbieraja pomysty podczas interakcji z innymi cztonkami gru-
py, wymieniajac poglady i dzielac si¢ informacjami. Tworzg prace z pominigciem
fazy planowania, czesto piszac szybko i bezkrytycznie (stad tez w swoich pracach
czesto przedkltadajg ilo$¢ danych nad dostateczne ich omoéwienie i poglebienie).
Aby wygenerowac ostateczng wersje pracy, potrzebuja informacji zwrotnej na temat
pierwszego szkicu - dopiero po omdwieniu go z réwiesnikami czy nauczycielem
sa w stanie zauwazy¢ niedoskonatosci i je usunaé. Introwertycy najchetniej pra-
cuja wg schematu: pisanie wstepne, pisanie samo w sobie, przepisywanie, zawsze
sporzadzajac plan z wyprzedzeniem (dlatego tez najlepiej wypadaja w pracach pi-
sanych w domu, a nie podczas pisania na lekcji). Podczas tworzenia wypowiedzi
maja tendencje do przerw, aby zastanowi¢ si¢ nad kierunkiem, ktéry ma przyjac
ich wypracowanie. Jako Ze gléwnie czerpia ze swoich wlasnych przezy¢, informa-
cje moga przekazywaé w sposdb suchy i bezosobowy, co utrudnia odbidr ich prac.
Uczniowie typu poznajacego potrzebuja jasnych, szczegétowych i konkretnych pole-
cen oraz wyraznych wskazéwek dotyczacych kompozycji. Czerpiac wiedze z doznan
zmystowych, w procesie pisania czesto nadmiernie skupiaja sie na faktach, margi-
nalizujgc znaczenie np. przezy¢ czy refleksji. Sprawdzajac prace przed jej oddaniem
nauczycielowi, nie weryfikuja jej pod katem tresci, a koncentruja na ,,mechanice”
- gramatyce, ortografii, schludnosci pisma odrecznego. Typy intuicyjne nie wyma-
gaja precyzyjnych instrukcji, a jedynie ogolnych wskazdowek, jako ze ich gléwnym
dazeniem jest prezentowanie innowacyjnych koncepcji oraz eksperymentowanie
z formga. Piszg szybko, podazajac za ,,sz0stym zmystem”, co moze z kolei prowadzi¢
do pomijania podstawowych informacji, splycania argumentacji oraz niepowodze-
nia w przekazaniu wymaganych poleceniem szczeg6ldw. Prace pisemne myslicieli
wyrozniaja sie pod katem kompozycji, sg logiczne, obiektywne i analityczne. Cechy
te moga by¢ zaleta, ale bywaja tez stabos$cia, bowiem typy myslace koncentrujg si¢
na przekazaniu tresci, a nie na sposobie ich zaprezentowania odbiorcy, stad ich
wypracowania czesto bardziej przypominajg szkic niz gotowy elaborat. Uczniowie

? Charakterystyka uczniéw o réznych osobowosciach pod katem umiejetnosci pisania na pod-
stawie Jensen i DiTiberio (1989: 171-177).
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typu czujacego preferujg tematy, w ktdrych moga sie odnies¢ do osobistych przezy¢
i wlasnych odczug, ich teksty zawierajg wiele odniesien do ich Zycia i osobistych
przykladow. Istotne jest tez dla nich nawigzanie kontaktu z odbiorcg, dlatego tez
bardziej skupiaja si¢ na tym, jak przekaza¢ informacje w najbardziej interesujacy
sposdb, na czym traci strona kompozycyjna. Typy osadzajace w swoim ogladzie
$wiata potrzebuja tylko takiej ilo$ci danych, ktorg uznajg za wystarczajacg. Ten
sam schemat powielaja podczas procesu pisania — w fazie planowania gromadza
dostateczng ilo§¢ pomystow, aby przystapi¢ do tworzenia tekstu. Piszg szybko, z wy-
przedzeniem planujac czas tak, aby dotrzymac¢ terminu. Pilnujg strony organiza-
cyjnej pracy, ale zdarza si¢ im niedostatecznie rozwing¢ argumentacje. Uczniowie
typu obserwujacego, natomiast, wybierajg tematy ogélne i szerokie, pozwalajace
im na przeprowadzenie rozleglych badan, co okazuje si¢ tez by¢ staboscig tego typu
uczacych sig, jako Ze zawsze pojawia si¢ kolejna ksigzka do przeczytania czy na-
stepna przestanka do przeanalizowania. W zwiazku z tym zdaja sie traci¢ z oczu
pierwotny cel pracy na rzecz przytoczenia jak najwigkszej iloéci danych.

4. Analiza wybranych podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego
pod katem korelacji pomiedzy teorig typéw osobowosci
a ¢wiczeniami wprowadzajacymi do procesu pisania

Podrecznik jest niewatpliwie jednym z najwazniejszych $srodkéw nauczania - nie
tylko zawiera podstawowe wiadomosci z danej dyscypliny, ale takze jego budo-
wa oraz zawarte w nim treéci zwykle odpowiadajg obowigzujacemu programowi
nauczania danego przedmiotu oraz poziomowi nauczania (por. Banach 2001: 16).
Scisty zwiazek z podstawg programowg oraz odpowiedni dla grupy docelowej po-
ziom nauczania to dwa warunki ogdlne podrecznika (Walat 2013: 59-60). Poza
tym podrecznik powinien mie¢ bezposrednie powigzanie z materialem nauczania
i odpowiadac¢ celom przedmiotowym dla okreslonego etapu edukacji. Podrecznik
jest tez skierowany do konkretnego odbiorcy - ucznia i tre$ci w nim zawarte muszg
by¢ dostosowane do fazy rozwoju psychofizycznego 0sob z niego korzystajacych.
Kolejnym warunkiem szczegdélowym podrecznika szkolnego jest jego wewnetrz-
ne uporzadkowanie, czyli posiadanie struktury, ktéra obrazuje okreslong metode
ksztalcenia. Wspdtczesne podreczniki, oprocz tradycyjnej formy papierowej, posia-
daja zwykle swoj odpowiednik elektroniczny.

Podrecznik szkolny powinna spelnia¢ okreslone funkcje dydaktyczne (Walat 2013:
55-58). Najbardziej podstawowym jej przeznaczeniem jest funkcja informacyjna -
podrecznik powinien zawiera¢ informacje (w postaci notatki, fotografii, diagramow,
tabel itp.), ktore sg rzetelne, poprawne merytorycznie i zgodne z obowigzujacym sta-
nem wiedzy. Podrecznik powinien réwniez pelni¢ funkcje motywacyjna, a wiec wy-
wolywac i podtrzymywac zainteresowania ucznia z zakresu danej dziedziny. Ponadto,
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podrecznik szkolny musi mie¢ funkcje ¢wiczeniowsg (praktyczna), a wiec wyrabiaé
w uczniach nawyki w zakresie doskonalenia wymaganych umiejetnosci, co taczy sie
czesto z funkeja samoksztalceniowy. Podrecznik, oprocz funkeji dydaktycznej, ma tez
cel wychowawczy — tresci w nim zawarte powinny pozytywnie wptywa¢ na rozwijanie
postaw uczniéw w stosunku do ludzi i otaczajacego ich $wiata.

Badania nad podre¢cznikami mozna podzieli¢ na teoretyczne i praktyczne.
Te pierwsze pozwalajg ocenic¢ tylko niektore wlasciwosci podrecznika, podczas gdy
badania empiryczne stuzg miedzy innymi oszacowaniu jego praktycznej przydat-
nosci. Jedng z metod diagnozowania jest analiza podrecznika - mozna badac jego
tre$¢, strukture, ujecie metodyczne (Yacznie z elementami tworzacymi obudowe),
czy opracowanie graficzno-edytorskiego (por. Banach 2001: 17).

W niniejszym artykule analizie poddano ¢wiczenia majace na celu rozwéj umie-
jetnosci pisania w trzech podrecznikach do nauki jezyka angielskiego w szkotach
podstawowych - Checkpoint Bl+ (wyd. Macmillan Polska), Focus 3 Second Edition
(wyd. Pearson), Vision 3 (wyd. Oxford University Press), reprezentujacych poziom
B1+ wedlug Europejskiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]). Pod-
reczniki te sg pierwszymi publikacjami przeznaczonymi dla uczniéw bedacych
absolwentami o$mioletniej szkoly podstawowej i zdajacych mature w roku 2023.
W kazdym dziale trzech podrecznikéw znajduje sie oddzielna jednostka, w ktorej
¢wiczona jest umiejetno$¢ pisania — podrecznik Checkpoint Bl+ zawiera 10 takich
jednostek, a podreczniki Focus 3 Second Edition i Vision 3-8. Jednostki te obejmuja
list nieformalny (opis postaci, opis miejsca), wpis na blogu, list formalny (list moty-
wacyjny, list z reklamacja, odpowiedz na zaproszenie), rozprawke typu ,,za i prze-
ciw”, artykul w czasopi$mie, recenzje filmu i opowiadanie, w ktorych znajduja si¢
¢wiczenia poswiecone umiejetnosci pisania. Zadania w tych sekcjach koncentruja
sie wokot takich tematow, jak opisywanie osoby, opowiadanie, udzielanie rad, pyta-
nie o informacje, wyrazanie opinii. Praca badawcza polegata na podporzadkowaniu
kazdego z zadan ¢wiczgcych umiejetnosci pisania do odpowiedniego typu osobo-
wosci. Punktem wyjscia do zaliczenia zadania na poczet danego typu osobowosci
byt opis dokonany przez Jensena i DiTiberio na podstawie przeprowadzonych przez
nich badan, np. skoro ekstrawertycy pracuja najlepiej w interakcji z innymi ludzmi,
adekwatnym dla nich ¢wiczeniem jest takie, w ktérym musza pracowaé w parze lub
grupie, np. zbierajac pomysty.

Z przeprowadzonej w ten sposob analizy wynika, ze tgcznie w trzech podrecz-
nikach pojawia sie 269 réznych zadan, w ktérych uczniowie majg okazje pracowac
nad efektywno$cia swojego procesu pisania. Z analizy ilo$ciowej wszystkich ¢wiczen
wynika, Zze w badanych podrecznikach znajduje si¢ najwiecej zadan odpowiednich
dla introwertykow (69) i typow myslacych (69), ekstrawertykow (40) i typow po-
znajacych (38) oraz typdw obserwujacych (26), najmniej natomiast - dla typow
intuicyjnych (10), odczuwajacych (6) oraz osadzajacych (5).
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Rys. 1. Typ psychologiczny a ¢wiczenia w wybranych podrecznikach do nauki j. angielskiego —
analiza ilo$ciowa

Zadania adekwatne dla ekstrawertykow to:
- praca w parach - opis ilustracji i odpowiedz na pytania,
- praca w parach - opis zdjecia z wlasnej kolekeji,
- praca w parach - odpowiedz na pytania, wprowadzenie do tematyki,
- praca w parach — mapa mysli,
- praca w parach - dialog w oparciu o napisang prace,
- dyskusja — wyrazanie opinii, argumenty za i przeciw,
- praca w parach - przygotowanie planu wypowiedzi,
- praca w parach - analiza modelu,
- poréwnanie w parach wersji roboczej,
- analiza polecenia z partnerem.
Dla introwertykow najbardziej odpowiednie sa:
- wyszukiwanie informacji na podstawie modelu wypowiedzi,
- analiza formalna modelu wypowiedzi (¢wiczenia),
- przygotowanie do pisania wedlug pytan pomocniczych,
- przygotowanie planu wypowiedzi,
- analiza modelu wypowiedzi - prawda vs. falsz,
- wypowiedz jako odpowiedz na podany model,
- uzupelnianie modelu wypowiedzi odpowiednimi wyrazeniami,
- analiza jezykowa (¢wiczenia),
- analiza stylistyczna (¢wiczenia),
- edytowanie modelu wypowiedzi,
- analiza wlasnej wypowiedzi po wzgledem formalnym i jezykowym,
- analiza modelu pod katem tresci,
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- analiza modelu pod wzgledem cech charakterystycznych typu wypowiedzi.
Cwiczenia stosowne dla typéw poznajacych to:

- opis ilustracji,

- przygotowanie do pisania wedlug pytan pomocniczych,

- przygotowanie planu wypowiedzi,

- analiza materiatu stymulujacego jako wprowadzenie do tematu,

- pisanie w oparciu o materiat stymulujacy,

- ukladanie wydarzen w porzadku chronologicznym,

- analiza strategii jezykowych (¢wiczenia),

- analiza polecenia pod wzgledem tresci,

- analiza wlasnej wypowiedzi po wzgledem formalnym i jezykowym,

- analiza modelu pod katem tresci.
Wlasciwie dobrane zadania dla typow intuicyjnych to:

- dyskusja — wyrazanie opinii, argumenty za i przeciw,

- przewidywanie tresci modelu wypowiedzi za pomoca pytan pomocniczych,

- praca w parach - mapa mysli,

- model wypowiedzi - podawanie alternatywnych rozwigzan,

analiza leksykalna (¢wiczenia).
Dla typéw myslacych optymalne s zadania typu:
- wyszukiwanie informacji na podst. modelu wypowiedzi,
- analiza formalna modelu wypowiedzi (¢wiczenia),
- przygotowanie do pisania wedlug pytan pomocniczych,
- przygotowanie planu wypowiedzi,
- wypowiedz jako odpowiedz na podany model,
- praca w parach - przygotowanie planu wypowiedzi,
- analiza materiatu stymulujacego jako wprowadzenie do tematu,
- uzupelnianie modelu wypowiedzi odpowiednimi wyrazeniami,
- analiza jezykowa (¢wiczenia),
- analiza stylistyczna (¢wiczenia),
- edytowanie modelu wypowiedzi,
- analiza wlasnej wypowiedzi po wzgledem formalnym i jezykowym,
- analiza modelu pod katem tresci,
- analiza modelu pod wzgledem cech charakterystycznych typu wypowiedzi.
Cwiczenia dopasowane do potrzeb typéw odczuwajacych to:
- praca w parach - opis zdjecia z wlasnej kolekeji,
- dyskusja — wyrazanie opinii, argumenty za i przeciw,
- analiza leksykalna (¢wiczenia).
Poprawnie dobrane dla typow osadzajacych polecenia to:
- przygotowanie do pisania wedlug pytan pomocniczych,
- pisanie na podstawie wcze$niej przygotowanego planu,
- pordwnanie w parach wersji roboczej,
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- analiza polecenia z partnerem.

Zadania adekwatne dla typow obserwujacych to:

- praca w parach - odpowiedz na pytania, wprowadzenie do tematyki,

- analiza modelu wypowiedzi (wyrazanie wlasnych opinii),

- praca w parach - mapa mysli,

- dyskusja — wyrazanie opinii, argumenty za i przeciw.

Z powyzszej kategoryzacji wynika, zZe dany rodzaj ¢wiczen moze by¢ adekwatny
dla wigcej niz jednego typu uczniéw. Ekstrawertycy najlepiej przyswajaja wiedze w in-
terakgji z innymi, pracujac w parach i grupach. Taki sposéb dziatania jest tez stosow-
ny dla typéw intuicyjnych, odczuwajacych i obserwujacych. Cwiczenia analityczne
(np. analiza formalna modelu, analiza jezykowa czy stylistyczna) s3 optymalne dla
introwertykow czy typow myslacych. Zadania wprowadzajgce do poszczegolnych faz
procesu pisania (etap poprzedzajacy, pisanie wlasciwe, sprawdzenie), takie jak plano-
wanie, konsultowanie szkicu, analiza wlasnej wypowiedzi pod katem tresci i jezyka,
moga by¢ pomocne w przypadku introwertykow, typow poznajacych, typoéw mysla-
cych czy osadzajacych. Cwiczenia leksykalne wazne s3 dla uczniéw typu intuicyjnego
oraz odczuwajgcego, dla ktérych istotna jest forma i reakcja odbiorcy. Wszelkie ele-
menty graficzne (zdjecia, diagramy, ilustracje, itp.) s efektywne w przypadku typéw
poznajacych, ktdre odbieraja §wiat za pomocg zmystow.

5. Podsumowanie

Z analizy wybranych podrecznikéw wydawnictw wiodacych na rynku polskim wy-
nika, iZ znacznie dominujg w nich zadania odpowiednie dla introwertykow, typow
myslacych, ekstrawertykow i typoéw poznajacych, natomiast znajduje si¢ tam niedo-
stateczna liczba zadan stosownych dla typéw odczuwajacych i osgdzajacych.
Znajomo$¢ typow psychologicznych (zaréwno przez nauczyciela, jak i samego
ucznia) moze w sposob istotny wpltynac na jako$¢ procesu uczenia si¢ i nauczania.
Dzigki wiedzy nauczyciela i jego ukierunkowanej dzialalnoéci wzrasta §wiadomo$é
uczacych sie na temat ich mocnych i stabych stron, zwigksza si¢ ich samoswia-
domos¢, poczucie pewnosci siebie oraz wrazenie kontroli nad wlasnym uczeniem
sie. Znajomo$¢ typu osobowosci otwiera tez pole dialogu pomiedzy nauczycielem
i uczniem, i daje przestrzen do dyskusji nad tym, jak rézni ludzie si¢ ucza, dlacze-
go niektdrzy osiggaja sukces edukacyjny, a inni ponosza porazke, jak planowac
i monitorowal wlasng prace, co jg ulatwia, a co utrudnia. Wreszcie, rozeznanie
w obrebie typow osobowosci i ich charakterystyce pozwala nauczycielom na do-
stosowanie wlasnych metod pracy do poszczegdlnych uczniow (lub w realnej sy-
tuacji szkolnej grup ucznioéw), a uczniom umozliwia wybor wlasciwych dla nich
strategii z dostepnych im zasobow. Przedstawiona w niniejszym artykule analiza
wybranych podrecznikéw do nauki jezyka angielskiego w szkole ponadpodstawowej
moze przynie$¢ wymierne korzysci w szerszym wymiarze, wspomagajac autorow
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podrecznikéw szkolnych w procesie doboru tresci i ¢wiczen odpowiednich dla
kazdego typu uczniéw. W wymiarze wezszym moze utatwia¢ nauczycielom przy-
gotowanie uczniow do podejmowania pisania, zaréwno w kontekscie ich zycia co-
dziennego, jak i podczas egzamindéw zewnetrznych.
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