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Forderung der Mehrsprachigkeit
im Tertidrsprachenunterricht —
interlingualer DaF-Unterricht in Tschechien und Polen

In dem Beitrag wird das Thema Deutsch als Fremdsprache (DaF) behandelt, indem Deutsch im Kontext
der anderen, den Lernenden schon bekannten Sprachen, beobachtet wird. Dabei handelt es sich um
die positiven Effekte der Vorkenntnisse sowie der Vorerfahrungen beim Erlernen von Folgesprachen,
d. h. des sprach- und sprachlernbezogenen Transfers in der Konstellation ,,Deutsch nach Englisch®,
da das Englische heutzutage zumeist die erste Fremdsprache in der Schule ist. Die Idee besteht darin,
den mehrsprachigen Kontext Mitteleuropas bewusst zu machen und gezielt zur didaktischen Unter-
stiitzung im Fremdsprachenunterricht einzusetzen. Nach einer Einfithrung und einer Ubersicht iiber
die bisherigen Kenntnisse zum Sprachenlernen und zur Mehrsprachigkeitsdidaktik wird im Ausblick
auf die Nutzung der Forschungsergebnisse unter Beriicksichtigung der didaktischen Theorie in der
Lern- und Lehrpraxis eingegangen.
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1. Vorbemerkungen

Fremdsprachenkenntnisse gehéren heutzutage zu den Schliisselkompetenzen der
Menschen. Von einer hochst relevanten Rolle der Sprachenbildung zeugt nicht zuletzt
die einheitliche Sprachenpolitik Europas, die auf die Mehrsprachigkeitsférderung
sowie Entwicklung sowohl kommunikativer als auch interkultureller Kompetenzen
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abzielt. Solche Prozesse wie Internationalisierung des Arbeitsmarkts, Multikulturalis-
mus oder wachsende Digitalisierung tragen dazu bei, dass sich die dominante Stellung
des Englischen immer tiefer etabliert. Da Englisch nach wie vor den Status der Lingua
franca innehat, konnte man den Eindruck bekommen, dass alle anderen Sprachen
im Schatten des Englischen stehen. In dem Beitrag wird auf die potentiellen Vorteile
sprachlicher Vorkenntnisse eingegangen, die beim Erlernen weiterer Fremdsprache(n)
zu positiven Lerneffekten fithren konnen. Unter besonderer Berticksichtigung von
Prinzipien der Mehrsprachigkeitsdidaktik wird ebenso ein Versuch unternommen,
auf die bedeutende Rolle des Transfers beim Fremdsprachenlernen in der Konstella-
tion ,,Deutsch nach Englisch® (DaFnE) aufmerksam zu machen.

2. Deutsch als Fremdsprache in Tschechien und Polen

Europaweit stellt das Erlernen von mehr als einer Fremdsprache eines der primaren
Bildungsziele dar. Deutsch und Franzosisch gehoren zu den nach dem Englischen am
héufigsten in der EU gelehrten Fremdsprachen (vgl. Eurostat 2016/23: 3, Européische
Union 2018: 20). Nicht nur in allen Nachbarlindern Deutschlands, sondern auch in
ganz Europa erfreut sich Deutsch weiterhin grofer Beliebtheit, auch wenn im Laufe
der Zeit die Zahl der Lernenden variiert'. 73 % der 15,5 Mio. Deutschlernenden welt-
weit bilden gerade Européer (vgl. Auswirtiges Amt 2020: 9). Wie sieht die Situation
diesbeziiglich in Tschechien und Polen aus?

Sowohl im tschechischen als auch im polnischen Blidugssystem ldsst sich heut-
zutage auf den ersten Blick ein Aufwirtstrand beziiglich der Mehrsprachigkeitsfor-
derung beobachten, was vor allem auf die Postulate des Gemeinsamen européischen
Referenzrahmens fiir Sprachen (GER) zuriickgeht. Seit 2009 gilt ndmlich das Erler-
nen einer zweiten Fremdsprache fiir polnische Schiiler? nach der sechsten Klasse der
Grundschule als Pflicht’. Auch in tschechischen Grundschulen ist seit 2013 der L3-
Unterricht* fir Lernende im dhnlichen Alter, d. h. spatestens ab der achten Klasse,
obligatorisch. Daraus kénnte man schlussfolgern, dass sich diese Regelungen auf
die Zahl der Deutschlerner forderlich auswirken, denn Deutsch gilt in Polen und
in Tschechien als die am haufigsten gelernte zweite Fremdsprache (vgl. Eurostat
2016/23: 2).

! Damit werden alle Nachbarldnder Deutschlands gemeint, wo Deutsch keine Amtssprache
ist.

> Soweit in diesem Beitrag personenbezogene Bezeichnungen in ménnlicher Form (z. B.
Schiiler) aufgefiihrt sind, werden sie verallgemeinernd verwendet und beziehen sich auf
alle Lernenden gleichermaflen, unabhéngig ihres Geschlechts.

? Seit 2009 begann der Unterricht in der zweiten Fremdsprache in Polen in der ersten Klasse
Gymnasiums, aktuell gemafl der Bildungsreform aus dem Jahr 2017 wird die zweite Fremd-
sprache seit der siebten Klasse der Grundschule unterrichtet. Die erwdhnte Reform sieht
nidmlich die Riickkehr zu achtjahriger Grundschule und vierjahrigem Lyzeum vor.

* Als L3-Unterricht wird der Unterricht in der zweiten Fremdsprache verstanden.
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Die Popularitit einer Sprache bzw. das Interesse daran, sie zu beherrschen, hingen
jedoch nicht ausschlieflich von der Bildungspolitik des Staates ab. Die Einstellung
der Menschen einer (Fremd-)Sprache gegeniiber wird ebenso durch geschichtliche,
wirtschaftliche wie auch politische Faktoren beeinflusst. So splirt man nicht selten
bis heute unter polnischen wie auch tschechischen Biirgern die Abneigung gegen
das Deutsche, die vor allem auf den komplizierten geschichtlichen Hintergrund
deutsch-polnischer bzw. deutsch-tschechischer Beziehungen zuritickzufiihren ist
(vgl. Mackiewicz 2019: 679, Dovalil 2019: 702). Auflerdem wirken sich das vielfiltige
Sprachangebot in Schulen wie auch variable Sprachentrends auf das Interesse an einer
(Fremd-)Sprache und somit auf die Zahl der Lernenden einer Sprache betréchtlich aus.

Die unten stehende Grafik zeigt die Zahl der Deutschlernenden in polnischen so-
wie in tschechischen Schulen. Die prisentierten Daten wurden 2015 und 2020 durch
Auswirtiges Amt Deutschlands erhoben.

Deutschlernende Schiilerinnen und Schiiler in Polen und Tschechien
— 2015 und 2020 im Vergleich

. 316409
Tschechien
350558
m2015
2139070 m2020
Polen
1840244

0 500000 1000000 1500000 2000000 2500000

Diagramm 1. Zahl der deutschlernenden Schiiler in Polen sowie Tschechien.
Die Datenerhebung 2015 und 2020 im Vergleich

Auch wenn man vermuten kénnte, dass in beiden hier besprochenen Nachbarlandern
Deutschlands die Zahl der Deutschlernenden innerhalb 5 Jahre aufgrund solcher
Faktoren, wie z. B. das Potenzial des deutschen Arbeitsmarktes oder immer mehr
ausgebaute deutsch-polnische bzw. deutsch-tschechische Zusammenarbeit in un-
terschiedlichen Branchen, steigen soll, bestitigen die oben dargestellten Daten eine
solche Hypothese jedoch nicht. Wahrend in tschechischen Schulen 2020 im Ver-
gleich zu 2015 {iber 34000 (ca. 11 %) mehr Deutschlernende gab, verzeichnete man in
Polen hingegen einen Riickgang um 14 %, d. h. fast 300000 weniger Schiiler lernten
Deutsch als noch vor fiinf Jahren. Die Variablen haben mit den Bevolkerungszahlen
der Lander eher wenig zu tun, weil sich diese nur geringfiigig veranderten’. Es fallt
schwer, eindeutige Griinde solcher Situation anzugeben. Vermutlich tragen die oben
angesprochenen Faktoren, wie vielfdltiges Angebot an fremdsprachlichen Unterricht

* Die Bevolkerungszahlen in Polen betrugen entsprechend 2015 und 2020 - 38,5 und 38,3
Mio. sowie in Tschechien entsprechend 2015 und 2022 - 10,5 und 10,6 Mio. (vgl. GUS 2015:
17, GUS 2021: 2, https://www.populationof.net/pl/czechia/, Zugriff am 23.1.2023).
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in Schulen, Interesse an Deutschkenntnissen oder sprachliche Trends, dazu bei, dass
sich die Position des Deutschen in Polen und Tschechien divers gestaltet.

Obwohl die anhand des oben angefithrten Diagramms préisentieren Daten von
einer steigenden Tendenz beziiglich der Zahl von Deutschlerneden in der Tschechi-
schen Republik zeugen, tauchte 2022 eine potentielle Gefahr fiir den DaF-Unterricht
an tschechischen Schulen auf, die sich im tiberwiegenden Maf3e auf den Stand der
deutschlernenden Schiiler auswirken konnte. Nach Angaben von Czech Radio sieht
das neue Vorhaben des Bildungsministeriums Tschechiens namlich vor, dass der Un-
terricht in zweiter Fremdsprache ab 2024 kein Pflichtfach mehr, sondern ein Wahlfach
ist, was insbesondere durch Uberlastung der Lernenden erklart wird®. Ob das heftig
diskutierte Vorhaben durchgesetzt wird, zeigen die kommenden Monate.

3. Mehrsprachigkeits- und Tertidrsprachendidaktik

Wihrend es noch vor einiger Zeit hiaufig von der Annahme ausgegangen wurde, dass
Fremdsprachen am effizientesten isoliert, d. h. ohne Beziige zu anderen Sprachen,
gelernt werden, lassen sich heutzutage immer mehrere Argumente fiir integriertes
Sprachenlernen beobachten’. Insbesondere denjenigen Sprachen, die in der Regel als
zweite bzw. weitere Fremdsprachen unterrichtet werden, bieten derartige Ansitze des
Fremdsprachenunterrichts die Gelegenheit, durch den Einbezug von Vorwissen sowie
Vorerfahrungen der Lernenden den Sprachaneignungsprozess zu férdern.

Migrationshintergriinde, bilinguale Erziehung oder der fremdsprachliche Unterricht
stellen lediglich beispielhafte Griinde dafiir dar, dass Monolingualitit kein Normalfall
mehr, sondern eher eine Ausnahme ist. Als mehrsprachig werden so zurzeit nicht nur
diejenigen bezeichnet, die zweisprachig aufwuchsen (retrospektive Mehrsprachigkeit®),
sondern auch jene, die sich weitere Sprache(n) erst im Laufe der schulischen Bildung
aneignen (prospektive Mehrsprachigkeit) und ihre Sprachkenntnisse weiterentwickeln.
Fiir die Mehrheit der Lernenden in Polen sowie in Tschechien ist gerade eine solche Art
der Mehrsprachigkeit kennzeichnend. Sie bildet gleichzeitig Grundlagen fiir die Terti-
arsprachendidaktik, d. h. fiir die Fremdsprachendidaktik, die sich auf die Suche nach
Synergien orientiert, die das vorhandene Wissen iiber Sprache(n) in den Lernprozess
mit einbezieht und in deren Fokus die Erscheinung des Transfers steht.

6 An dieser Stelle beziehe ich mich auf den Artikel von Czech Radio (tsch. Cesky rozhlas)
,»Pflicht oder nicht? Tschechien plant, zweite Fremdsprache zum Wahlfach zu machen® vom
28.2.2022, erhaltlich unter: https://deutsch.radio.cz/pflicht-oder-nicht-tschechien-plant-
zweite-fremdsprache-zum-wahlfach-zu-machen-8748929, Zugriff am 23.1.2023.

7 Damit werden u. a. solche Unternehmungen gemeint, die fiir die Entwicklung mehrsprachi-
gen bzw. plurilingualen Kompetenzen sorgen, wie z. B. Referenzrahmen fiir plurale Ansitze
zu Sprachen und Kulturen (REPA) oder Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen fiir
Sprachen (GER), die von Europarat veréffentlicht worden sind.

¢ Die Unterscheidung in retrospektive und prospektive Mehrsprachigkeit wurde von Kénigs
(2000) iibernommen.
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Mit dem Terminus Tertidrsprache, auch Folgesprache genannt, werden diejeni-
gen Sprachen bezeichnet, die nach einer anderen gelernt werden (L3, Ln®). Aus Sicht
der Tertidrsprachendidaktik stellen die bisher gelernten Sprachen beim Erlernen von
Folgesprachen einen Vorteil dar und erméglichen es, ,wenn man mehrere Sprachen
lernt, nicht jedes Mal sozusagen ,bei Null® [anzufangen] (Neuner 2003: 16).

Der im Mittelpunkt der Tertidrsprachendidaktik stehende Transfer tritt zweierlei
zutage. Zum einen handelt es sich ndmlich um die sprach- und zum anderen um die
sprachlernbezogene Transferfahigkeit des bisher Angeeigneten. Fiir die Konstellation
»Deutsch nach Englisch“ (DaFnE), die sich fiir die Bildungssysteme Polens wie auch
Tschechiens recht eignet, sprechen in diesem Zusammenhang nicht nur die sprachty-
pologische Verwandtschaft (Deutsch-Englisch), sondern auch die Intensitét des Sprach-
kontakts im Wortschatzbereich, z. B. Internationalismen (vgl. Neuner et al. 2009: 39).
Der sprachlernbezogene Transfer umfasst hingegen all die Erfahrungen beziiglich des
Lernens, die wihrend des Erlernens fritherer Sprache(n) gesammelt wurden, also die
Lerntechniken und/oder Lernstrategien, die durch die Reflexionsfidhigkeit der Ler-
nenden aus einer Situation auf eine andere iibertragen werden (vgl. Myczko 2013: 95).

Die beiden erwdhnten Transferarten hingen eng mit dem bewussten Umgang
sowohl mit Sprache(n) als auch mit eigenem Lernprozess zusammen und weisen
dadurch eine direkte Verbindung mit der Sprach- sowie Sprachlernbewusstheit der
Lernenden auf, die im Folgenden als Bestandteile eines der Prinzipien von Tertidr-
sprachendidaktik kurz charakterisiert werden.

3.1 Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik
und ihre mégliche Umsetzung in der unterrichtlichen Praxis

Neuner et al. (2009: 41-44) formulieren folgende fiinf universelle Prinzipien der Ter-
tidrsprachedidaktik, die je nach gruppen- sowie linderspezifischen Variablen niher
ausgearbeitet werden miissen':
- Prinzip 1: Kognitives Lehren und Lernen - Vergleichen und Besprechen,
- Prinzip 2: Verstehen als Grundlage des Sprachenlernens; vom Verstehen zur
AufBerung - Besprechen/Diskutieren,
- Prinzip 3: Inhaltsorientierung,
- Prinzip 4: Textorientierung,
- Prinzip 5: Effiziente Gestaltung des Lernprozesses — Okonomisierung des Lern-
prozesses, Aktivierung der Lernenden.
Das erste und zweite Prinzip (d. h. kognitives Lehren und Lernen sowie Verstehen
als Grundlage des Sprachenlernens) sind auf die Entwicklung bzw. Entfaltung der
Bewusstheit beziiglich der Sprachen sowie des Sprachenlernens zurtickzufiihren,
denn sie bildet die Ausgangsbasis fiir den Transfer sowohl sprachlicher als auch

*N>3.
1 Unter den erwihnten Variablen werden solche Aspekte wie u. a. Alter der Lernenden oder
die L1-L2-L3-Konstellation verstanden (vgl. hierzu Neuner et al. 2009: 41).
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auflersprachlicher Elemente (vgl. Neuner et al. 2009: 41). Dabei spielt die Bewusst-
machung der Bildung von sog. ,Transferbriicken®, d. h. von Ubergingen zwischen
Sprachen, eine entscheidende Rolle. Die Fahigkeit, das neue Material an das vorher
Gelernte bzw. Erworbene anzukniipfen, wird anfanglich in den meisten Fillen eher
mit Hilfestellung der Lehrkraft entfaltet, kann aber sicherlich im Laufe der Zeit von
Lernenden selbst weiterentwickelt werden.

Auf der Wortebene wiirden sich fiir die DaFnE-Konstellation u.a. folgende An-
kniipfungen bzw. Vergleiche eignen.

Beispiel 1: DE Schul + bus / Schul + buch / Schul + tasche
EN school + bus / school + book / school + bag

Beispiel 2: DE Prifix -bar Der Stoff ist waschbar.
EN Prifix -able This fabric is washable.

Grafik 1. Beispielhafte Zusammenstellung von analog gebildeten Einheiten auf Wortebene
im deutsch-englischen Vergleich (eigene Darstellung nach Neuner et al. 2009: 57)

Auch fiir Grammatikarbeit lassen sich analoge Gegeniiberstellungen im DaF-Unter-
richt anfithren, die den Lernenden grammatische Phdnomene des Deutschen anhand
von diesen im Englischen niher bringen, z. B. fiir die Komparation der Adjektive
bzw. Adverbien.

Beispiel 1: (regelmafiig) DE  klein - kleiner — am kleinsten
EN  small - smaller — the smallest
Beispiel 2: (unregelmdflig) DE  gut - besser — am besten
EN  good - better - the best

Grafik 2. Komparation der Adjektive bzw. der Adverbien im deutsch-englischen Vergleich
(eigene Darstellung nach Neuner et al. 2009: 69)

Im Fokus des dritten und vierten Prinzips der Tertidrsprachendidaktik (Inhalts- und
Textorientierung) steht die Auswahl an die Lerngruppe entsprechend angepasster
Lerninhalte, die u. a. mit dem Alter sowie mit den Interessen der Lernenden zusam-
menhingen. Einerseits handelt es sich darum, dass die Lernenden im Tertidrsprachen-
unterricht in der Regel élter sind als dann, wenn sie mit dem Erlernen einer ersten
Fremdsprache anfangen und deshalb sich nicht unbedingt nochmals mit oft ,,infan-
tilen“ Themen beschéftigen mochten, die sie gut aus dem L1-Unterricht kennen (vgl.
Neuner et al. 2009: 43). Aus den zwei ersten Prinzipien ergibt sich andererseits eine
an Kognition ausgerichtete Fihigkeit der Lernenden zu analytischem Denken sowie
zum ,,Filtern® und Ergreifen von Wortschatzeinheiten, die sie vorher nicht gelernt
haben. Moglich ist es u. a. dank dem sog. potentiellen Wortschatz, der es erméglicht,
»scheinbar unbekannte Worter zu verstehen, also ihre Bedeutung zu erschlieflen,
ohne dass das Worterbuch zu Rate gezogen wurde® (Chodacka und Schoffel 2000:
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170). Hierfiir ebenso ein Beispiel, Auszug aus einem didaktisierten Text aus dem
Chemiebereich mit markiertem potentiellem Wortschatz.

Crafvanisvieren vier MWerall

Sicher habt ihr schon bemerkt, dass verschiedene Metalheile aines Autos mcht
korrodieren. Warum ist das so? Ganz emnfach. Auf diese Eizenteile hat man
cine diinne Schicht michtrostenden Metalls aufgebracht Man mmmt dazu z. B
solehe Metalle wie Nickel, Chrom oder Kupfer. Solche dunnen Uberzuge aus
Nickel, Chrom oder Kupfer stellt man meist mit Hilfe des elektrischen Stro-
mes her. Wie das geschieht, wollen wir jetzt erfahren. Dazu machen wir ein
Experiment. In unserem Versuch aberzichen wir cinen blanken Metallgegen-
stand. und zwar eine Schraube, mit Nickel, Dazu fullen wir zuerst cme Glas-
wanne mit Wasser und geben etwa 20 Gramm Nickelsulfat dazu, MNun tropfen
wir zirka 10 Milliliter Schwefelsaure in die Losung und warten, bis sie klar 15t
Danach hangen wir auf der cinen Seite cine Nickelelektrode in die Flissigkent
Diese Elektrode verbinden wir mit dem Pluspol emes Transformators. Auf
der anderen Seite der Glazwanne hangen wir cinen blanken Metallgegenstand,
in unserem Falle also die Schraube, hinein. Wir fishren den Flus- baw, den
Minuspol unseres Transformators mit zwei Drihten an die Sticlklemmen
Nun verbinden wir den Metallgegenstand mut dem Minuspol und die Nickel-
clektrode mit dem Pluspol. Jetzt schalten wir den Transformator ein und
wahlen eine Spannung von cm bis 2wer Vaolt. Wir wanen nun finf Minuten
Was pazsiert in dicser Zet? Wenn wir genau hinschauven, erkennen wir einen
silberfartenen Film auf der Schraube. Was 15t geschehen? Das Nickel hat sich
i einer dunnen Schicht auf der Schraube abgescetzt und schiitzt sie damn kunf-
tig vor korrosion

Grafik 3. Arbeit am potentiellen Wortschatz — ein Auszug aus dem Untersuchungstext
von Chodacka/Schoffel (2000: 175)

Das letzte Prinzip der Okonomiesierung des Lernprozesses geht aus der Tatsache her-
vor, dass fiir Folgesprachen fast immer weniger Zeit in Curricula vorgesehen ist als fiir
erste Fremdsprache. Aus diesem Grund soll die Gestaltung und Planung eines Tertiér-
sprachenunterrichts entsprechend durchdacht werden, um all die geplanten Lernziele
realisieren zu kénnen sowie dabei die Lerninhalte nicht stiefmiitterlich zu behandeln.
Sowohl seitens der Lehrkrifte als auch der Lernenden lassen sich in diesem Zusam-
menhang einige Anweisungen formulieren, die es erméglichen, im L3-Unterricht
mit der Zeit effizient umzugehen. Zu den wichtigsten fiir die DaFnE-Konstellation
gehoren: Arbeit an dem sog. potentiellen bzw. gemeinsamen Wortschatz, parallele
Behandlung grammatischer Phanomene im Deutsch-Englischen Vergleich wie auch
Besprechung von Analogien und Unterschieden zwischen den beiden Sprachen (vgl.
Neuner et al. 2009: 44-45). Einen besonderen Einfluss auf den Lernerfolg tiben dabei
die aktive Teilnahme der Lernenden und ihre Motivation aus.

4. Zusammenfassung und Ausblick

Die Tertidrsprachendidaktik, die im Rahmen der Mehrsprachigkeitsdidaktik betrie-
ben wird, stellt eine der besten Gelegenheiten fiir die Aufrechterhaltung der aktuellen
Position des Deutschen nicht nur in Polen sowie in Tschechien dar, sondern auch in
anderen Lindern, wo Englisch als erste und Deutsch (meist) als zweite Fremdsprache
unterrichtet wird. Vielmehr kann sich ein solcher Ansatz des Fremdsprachenunter-
richts auf das Interesse am Deutschen forderlich auswirken sowie Motivation der
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Lernenden positiv beeinflussen, da die Ankniipfungen an das Englische eine gewisse
Erleichterung fiir Lernende bilden kénnen.

Obwohl die Tertidrsprachendidaktik kein neuartiges Konzept darstellt, fand sie
bis jetzt keinen wahrnehmbaren Eingang in die unterrichtliche Praxis weder in Polen
noch in Tschechien. Gerade jetzt, wenn die Zahl der polnischen deutschlernenden
Schiiler gesunken ist und die Zukunft des Deutschen als zweite Fremdsprache an
tschechischen Schulen als unsicher erscheint, konnten die theoretischen Ansatze bzw.
Modelle des Tertidrsprachenunterrichts besonders helfen.

Es kann aber nur vermutet werden, welche Faktoren die Verantwortung dafiir
tragen, dass die Lernenden bei der DaFnE-Konstellation von ihren Vorkenntnissen
sowie Vorerfahrungen so selten Nutzen ziehen. Einerseits handelt es sich méglicher-
weise um mangelnde Englischkenntnisse der Lehrkrafte. Andererseits stehen der
Lehrpersonen vereinzelte, wenn {iberhaupt welche, Lehrbiicher zur Verfiigung, die
nicht nur nach Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik verfasst werden, sondern auch
den Anforderungen des Bildungsministeriums gentigen und somit ebenso an 6ffent-
lichen Schulen eingefiihrt und benutzt werden diirfen. Uberdies ist die Vorbereitung
der Lehramtsstudierenden fiir die Arbeit im Tertridrsprachenunterricht ungewiss.

Zusammenfassend muss noch die Tatsache hervorgehoben werden, dass die Ter-
tidrsprachendidaktik, wie andere auf den Annahmen der Mehrsprachigkeitsdidaktik
basierende Ansitze, als keine Gefahr fiir die ,.einzelzielsprachlichen Didaktiken® be-
trachtet werden soll, sondern vielmehr als deren Ergédnzung (vgl. Meifiner 2004: 105).
Thr Hauptziel ist es, nach Synergien zwischen Sprachen zu suchen und auf die Weise
das Erlernen von Folgesprachen zu begiinstigen. Sowohl fiir die polnische als auch
fur die tschechische Fremdsprachenbildung scheint eine solche Didaktik eine Reihe
von Vorteilen mit sich zu bringen, die sich positiv auf die Forderung der deutschen
Sprache auswirken. Ihre praktische Umsetzung hangt jedoch eng mit der entsprechen-
den Vorbereitung der angehenden Lehrkrifte sowie mit der Erstellung von solchen
didaktischen Materialien zusammen, die auf interlinguale Analogien und nicht nur
Unterschiede ausgerichtet sind.
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