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Tlumaczenie a vista' w dydaktyce innych rodzajow
translacji a wyniki ankiety ogélnopolskiej?

Blattdolmetschen in Didaktik des Ubersetzens und Dolmetschens versus Ergebnisse
der Umfrage zum Blattdolmetschen in Polen

Der vorliegende Beitrag richtet den Fokus auf die Ergebnisse der Umfrage zum Blattdolmetschen in
Didaktik des Ubersetzens und Dolmetschens, die an den polnischen Universititen in Jahren 2018/2019
durchgefithrt wurde. Die 26 Fragebogen tiber das Blattdolmetschen als Hilfsmittel im Dolmetscher-
und Ubersetzertraining wurden den akademischen Lehrerinnen und Lehrern in den Instituten fiir
Angewandte Linguistik und Germanistik in Polen gestellt. Die Umfrage zielte darauf ab, mégliche An-
wendungen des Blattdolmetschens in der Didaktik anderer Ubersetzungs- und Dolmetscharten festzu-
stellen. Dariiber hinaus wurde der Versuch unternommen, besondere Kompetenzen, die das erfolgreiche
Blattdolmetschen garantieren, zu identifizieren. Infolgedessen sollten die erworbenen Informationen
der Autorin dieses Beitrags sowohl eine weitere Recherche tiber die Anwendung des Blattdolmetschens
im Ubersetzer- und Dolmetschertraining ermdglichen als auch die Entwicklung eines Modells fiir
Blattdolmetschertraining sichern. Die Analyse und Auswertung von Ergebnissen der Umfrage beweisen
die Popularitit und Niitzlichkeit des Blattdolmetschens in der Ubersetzungs- und Dolmetschdidaktik.
Blattdolmetschen-Ubungen dienen als eine Einfithrung zu einem bestimmten Thema, aber auch als
eine Zusammenfassung oder Fortsetzung des Trainings nach einer anderen Ubersetzungs- oder Dol-
metschaufgabe. Dariiber hinaus geben die anhand der Fragebogen erhobenen Daten Auskunft tiber
Blattdolmetschen als ein niitzliches Instrument fiir die Entwicklung verschiedener Fihigkeiten und
Kompetenzen, die mit dem Lesen, Sprachwechsel und Sprechen verbunden sind. Diese Studie beweist
demnach, dass das Blattdolmetschen zur Entwicklung der Fahigkeiten, die mit der Produktion des
Zieltextes zusammenhéngen, beitragt. Zum Beispiel: Erstellung von einem Plan des Zieltextes, 6ffent-
liches Reden, Erstellung von verschiedenen Textsorten und Textproduktion zu bestimmten Themen,
Erstellung von Kohirenz und Kohidsion im Zieltext sowie Aufmerksamkeitsteilung bei Multitasking.
Blattdolmetschen in der Ubersetzungs- und Dolmetschdidaktik kann einen positiven Einfluss auf die
Entwicklung des Wortschatzes und der Grammatik im bestimmten situativen und kommunikativen
Kontext haben. Es erh6ht auch das Kulturbewusstsein in der Zielsprache.

Schliisselworter: Blattdolmetschen, Ubersetzungsdidaktik, Dolmetschdidaktik, Umfrage

'"Tlumaczenie a vista to ustne ttumaczenie na jezyk docelowy tekstu wyjsciowego w formie
pisemnej. Problemy dotyczace klasyfikacji tego rodzaju translacji jako przyktadu translacji
ustnej lub pisemnej omawiajg np. Pluzyczka (2015) i Zmudzki (2015).

2 Ankieta, ktdérej wyniki zaprezentowane zostaly w niniejszym teksécie, przeprowadzona
zostala na potrzeby realizacji nieopublikowanej dotychczas pracy doktorskiej pt.: ,,Mode-
lowanie strategii dydaktyki ttumaczenia a vista”. Obrona pracy miata miejsce 31.3.2021 r.
na UMCS.
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Sight Translation in Translator and Interpreter Training Versus the Findings of
a Survey on Sight Translation in Poland

This paper focuses on the findings of a 2018/2019 survey on sight translation in translator/interpreter
training conducted at Polish universities. The questionnaire comprised of 26 questions about sight trans-
lation as an additional tool in translator/interpreter training was addressed to the academics from the
Departments of Applied Linguistics and German Studies in Poland. The aim of the study was to determine
possible applications of sight translation in teaching other types of translation and interpreting, as well as
to identify competences required for an effective sight translation performance. Consequently, the data
obtained were intended to facilitate the author’s further research on sight translation and its implementa-
tion in translator/interpreter training, as well as to contribute to the development of a model for sight
translation teaching. Analysis and evaluation of questionnaire feedback provide evidence for popularity
and usefulness of sight translation in teaching other types of translation and interpreting. Sight translation
is used in the pre-translation/pre-interpreting phase as an introduction to a given topic or as a consolida-
tion or a follow-up task to a particular translation/interpreting exercise. Furthermore, it is a valuable aid
in the development of various skills and competences concerning reading, code-switching and speaking.
The study proves that sight translation contributes to the development of skills required in target text
production, i.e. creating an outline of the target text, speaking in public, creating texts of various types and
on particular topics, maintaining coherence and cohesion in the target text as well as divided attention to
multitask. Sight translation in translator/interpreter training can have a positive impact not only on the
improvement of vocabulary and grammar in a given situational or communication context but also on
the increase of cultural awareness in the target language.
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1. Wstep

Praktyka ttumaczeniowa wskazuje na duza czgstotliwo$¢ wystepowania ttumaczenia a vi-
sta np. ttumaczenie poswiadczone dokumentdw takich jak opinie bieglych czy protokoty
przestuchania na rozprawie, ttumaczenie dokumentéw przedtozonych w trakcie rozméw
handlowych, thumaczenie karty dan w restauracji podczas ttumaczenia towarzyszacego
czy tekstu na slajdach w trakcie konferencji. Ponadto egzamin na ttumacza przysieglego
w Polsce obejmuje m.in. wykonanie ttumaczenia a vista®>. W zwigzku z tym, programy
ksztalcenia thumaczy ustnych i pisemnych powinny uwzglednia¢ trening w zakresie tego
rodzaju translacji.

W niniejszym artykule dokonano analizy i interpretacji danych empirycznych dotycza-
cych zastosowania ttumaczenia a vista zgromadzonych za pomocg ankiety ogélnopolskiej
skierowanej do dydaktykow translacji ustnej i pisemnej. Celem badania bylo pozyskanie
informacji o aktualnych modelach strategii dydaktyki ttumaczenia a vista w ramach zaje¢
translacyjnych obecnych w programach studiéw filologii germanskiej oraz studiow w za-
kresie lingwistyki stosowanej w Polsce. Dane te mialy postuzy¢ prowadzeniu dalszych ba-
dan nad dydaktyka ttumaczenia a vista, m.in. mozliwosciami wykorzystania ttumaczenia

3 Zob. Blaszkowska (2012), Kubacki (2012), Ptuzyczka (2015), Zmudzki (2015).
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a vista w dydaktyce innych rodzajéw translacji. Ponadto ankieta ogélnopolska miata do-
starczy¢ informacji o rodzajach kompetencji, umiejetnosci, sprawnosci i zakresach wiedzy,
ktore nalezatoby rozwija¢ u studentéw dla skutecznej realizacji thumaczenia a vista jako
narzedzia pomocniczego w dydaktyce innych rodzajéw translacji.

2. Charakterystyka ankiety ogdlnopolskiej dotyczacej mozliwosci
zastosowania ttumaczenia a vista w dydaktyce translacji

W okresie od czerwca 2018 r. do czerwca 2019 r. autorka niniejszego artykutu przepro-
wadzila ankiete wsrdd dydaktykéw réznych rodzajow translacji ustnej i pisemnej, aby
okresli¢ zastosowanie ttumaczenia a vista jako narzedzia pomocniczego w dydaktyce
innych rodzajow translacji.

Ankiete ogolnopolska skierowang do nauczycieli akademickich innych rodzajow
translacji ustnej i pisemnej (poza thumaczeniem a vista) wypetnito 25 0séb z nastepuja-
cych uczelni wyzszych w Polsce: Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie (11
0sob), Katolicki Uniwersytet Lubelski (2 nauczycieli), Uniwersytet im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu (2 respondentéw), Uniwersytet Warszawski (2 badanych), Uniwersytet
Wroclawski (2 dydaktykow), Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Gorzowie Wiel-
kopolskim (1 prowadzacy zajecia), Uniwersytet Gdanski (1 ankietowany), Uniwersytet
Jagiellonski w Krakowie (1 osoba), Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach (1
nauczyciel), Uniwersytet Lodzki (1 dydaktyk), Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie
(1 respondent).

Zgromadzone dane mialy postuzy¢ do prowadzenia dalszych badan nad dydaktyka
tlumaczenia a vista. Analiza i interpretacja danych empirycznych pochodzacych z an-
kiet miata umozliwi¢ opis istniejacej rzeczywistoéci translacyjnej dotyczacej dydaktyki
translacji, tzn. aktualnego stanu realizacji strategicznych modeli dydaktyki ttumaczenia
a vista na studiach filologicznych i w ramach studiéw w zakresie lingwistyki stosowane;.
Na podstawie diagnozy aktualnie stosowanych modeli dydaktyki ttumaczenia a vista mia-
ta by¢ nastepnie przeprowadzona ich ewaluacja oraz proba opracowania strategicznego
modelu dydaktyki dla ttumaczenia a vista, m.in. w ramach innych rodzajéw translacji.

Ankieta obejmowata 26 pytan, w ktorych respondenci zaznaczali wybrang odpo-
wiedz, dopisywali swoja oraz zamieszczali krétkie wyjasnienie. Pierwsze trzy pytania an-
kiety dotyczyly stazu pracy na uczelni, do§wiadczenia w zawodzie ttumacza oraz rodzaju
zaje¢ prowadzonych na uczelni. Dzigki uzyskanym informacjom mozliwe bylo zbadanie
pewnych zaleznosci np. w jaki sposdb dlugos¢ stazu pracy lub ewentualne doswiadcze-
nie w pracy tlumacza przeklada sie na dydaktyke translacji na poziomie akademickim,
w szczegolnodci czy ma to zwigzek z wykorzystywaniem tlumaczenia a vista na realizo-
wanych zajeciach.

Kolejne pytania (4-6) zwiagzane byly z wiedzg teoretyczng i praktyczna na temat
tlumaczenia a vista, a takze klasyfikacja tego rodzaju translacji w zaleznosci od np.
teorii, z ktorymi respondent sie identyfikowat.
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Celem pytania siodmego bylo zebranie informacji na temat tego, czy skuteczne
wykonanie ttumaczenia a vista wymaga okreslonych predyspozycji. Pozyskane dane
miaty pomdc zdiagnozowad, jakiego rodzaju kompetencje, umiejetnosci, sprawnosci
i zakresy wiedzy gwarantuja efektywna realizacje ttumaczenia a vista jako instrumentu
pomocniczego w dydaktyce innych rodzajow translacji.

W pytaniu ésmym ankietowani mieli odpowiedzie¢, czy stosujg ttumaczenie a vista
w dydaktyce innych rodzajéw translacji. Ponadto uczestnicy badania wymieniali rodzaj
zaje¢ ttumaczeniowych, podczas ktorych wykorzystuja ttumaczenie a vista w funkeji
pomocniczej.

Celem pytan 9-16. byto zgromadzenie danych dotyczacych mozliwosci zastoso-
wania thumaczenia a vista w ramach zaje¢ z innych rodzajow translacji oraz kryteriow
oceny jako$ci tlumaczenia wykonanego metoda a vista. W zwiazku z tym poszczegdlne
pytania dotyczyly nastepujacych kwestii: dominujacy kierunek ttumaczenia; faza zajec,
w ktorej stosuje si¢ ttumaczenie a vista w funkcji pomocniczej; omdwienie tresci za-
wartych w wybranym tekscie przed wykonaniem tlumaczenia a vista; rodzaj ¢wiczen
poprzedzajacych wykonanie tlumaczenia a vista okreslonego tekstu; ocena i kryteria
oceny translatu; mozliwo$¢ przygotowania sie do ttumaczenia np. w zakresie uzytego
stownictwa lub zagadnien poruszanych w tekscie; uwzglednienie treéci o charakterze
teoretycznym dotyczacych np. sposobu wykonania tlumaczenia a vista.

Pytanie siedemnaste dotyczylto przydatnosci ttumaczenia a vista w ksztalceniu
kompetencji translatorskich w ramach innych rodzajow translacji ustnej i pisemne;j.
Kolejne pytanie stanowilo rozwinigcie poprzedniego i polegalo na przyporzadkowaniu
kompetencji, umiejetnosci i sprawnosci translacyjnych doskonalonych dzieki zastoso-
waniu tlumaczenia a vista w funkcji pomocniczej w ramach zaje¢ z dydaktyki innych
rodzajow translacji, np. ttumaczenia symultanicznego, konsekutywnego, pisemnego,
audiowizualnego.

Pytania 19-21. poswiecone byly czynnikom, ktére dodatkowo moga wplywac
na skutecznos$¢ wykonania ttumaczenia a vista w funkcji pomocniczej na zajeciach
z innych rodzajéw translacji. Przyktadowo: rozwijanie metawiedzy studentéw dotyczg-
cej roznych rodzajow translacji i ich wspolnych cech z ttumaczeniem a vista; czynniki
umozliwiajace skuteczne wykonanie ttumaczenia a vista w funkcji pomocniczej oraz
dodatkowe czynniki wplywajace na podniesienie skuteczno$ci dydaktyki ttumaczenia
a vista jako narzedzia wspomagajacego.

W ramach pytania 22. respondenci mieli wyrazi¢ swoja opini¢ na temat potrzeby
kontynuowania lub wprowadzenia ttumaczenia a vista jako narzedzia pomocniczego
na zajeciach z innych rodzajow translacji. Zgromadzone informacje pomogly okresli¢
mozliwo$ci zastosowania tlumaczenia a vista w ramach ksztalcenia innych rodzajow
translacji.

Odpowiedzi na pytania 23. i 24. umozliwily wyodrebnienie rodzajow wiedzy, kom-
petencji, umiejetnosci i sprawnosci translacyjnych niezbednych, aby skutecznie wyko-
na¢ ttumaczenie a vista w funkcji pomocnicze;.
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W pytaniu 25. ankietowani wymieniali, jakie informacje dotyczgce wykonania za-
dania translacyjnego* udzielaja studentom przed wykonaniem ttumaczenia okreslonego
tekstu metoda a vista na zajeciach z dydaktyki innych rodzajow translacji. Odpowiedzi
na to pytanie mialy pomoc ustali¢ czy dydaktycy translacji traktujg thumaczenie a vista
w ramach dydaktyki innych rodzajéw translacji jedynie jako ¢wiczenie leksykalno-gra-
matyczne, a na ile ttumaczenie a vista nawet w funkcji pomocniczej traktowane jest
jako translacja bedaca komunikacjg. W tym drugim przypadku podanie np. charakte-
rystyki autora tekstu, adresata tekstu docelowego, celu translacji, itd. bytoby konieczne
dla skutecznej realizacji zadania translacyjnego.

W ramach ostatniego pytania ankiety uczestnicy badania byli proszeni o wyja-
$nienie, w jaki sposdb tworzg sytuacje ttumaczeniowe zblizone do autentycznych
na swoich zajeciach z dydaktyki innych rodzajow translacji. Celem tego pytania bylo
pozyskanie informacji dotyczacych nastepujacych kwestii: na ile wiedza, kompetencje,
umiejetnosci i sprawnosci rozwijane na zajeciach z dydaktyki innych rodzajow trans-
lacji odpowiadaja sytuacjom z praktyki zawodowej ttumacza; w jakim stopniu zadania
translacyjne tworzone na zajeciach przygotowuja studentéw do wykonywania zawodu
tlumacza w przysztosci; w jakim stopniu sytuacje tworzone na zajeciach uwzgledniaja
istnienie i wplyw poszczegolnych komponentéw ukladu translacyjnego® na realizacje
zadania translacyjnego oraz na ile osoby prowadzace zajecia z dydaktyki translacji
postrzegaja translacje jako komunikacje.

3. Analiza i interpretacja danych empirycznych pozyskanych z ankiety

Wigkszo$¢ uczestnikéw badania (96%) stosuje ttumaczenie a vista na zajeciach z dydak-
tyki innych rodzajéw ttumaczen ustnych i pisemnych. W formularzu, w ktérym zostala
wybrana odpowiedz ,,nie”, niestety nie zostato podane zadne wyjasnienie dokonania
takiego wyboru. Trudno znalez¢ wspotzaleznos¢ miedzy rodzajem prowadzonych zajeé
translacyjnych a brakiem potrzeby zastosowania tego rodzaju translacji, poniewaz nie
zostaly one sprecyzowane. Przyczyng nieuwzgledniania ttumaczenia a vista w ramach
dydaktyki innych rodzajow translacji moze by¢ fakt, ze ankietowany deklarowat brak
wiedzy praktycznej w zakresie tego rodzaju translacji. Wigkszos$¢ pozostatych respon-
dentow (80%) przyznala, ze posiada wiedze praktyczng w zakresie ttumaczenia a vista.
Ponadto uczestnicy badania wykazywali wiedze teoretyczna, dzieki ktdrej klasyfikowali
ttumaczenie a vista przede wszystkim (68%) jako rodzaj translacji z pogranicza translacji
ustnej i pisemne;j lub jako rodzaj ttumaczenia ustnego (44%). Jednakze na pytanie o to,

4Zmudzki (2004) do ukladu translacyjnego wprowadzil kategorie zadania translacyjnego
jako komunikacyjnego, ktére szczegdétowo charakteryzuje poszczegolne elementy ukltadu
translacyjnego w danej sytuacji ttumaczeniowej oraz okresla dziatania ttumacza w relacji
z pozostalymi uczestnikami aktu thtumaczeniowego bedgcego komunikacja.

* Uklad translacyjny F. Gruczy (1981) opisuje relacje zachodzace miedzy nadawca tekstu wyj-
$ciowego, translatorem a odbiorcg tekstu docelowego.



220 Monika Nader-Cioczek

na czyich i jakich teoriach ankietowani opieraja swoja wiedze teoretyczng w zakresie
tlumaczenia a vista prawie polowa (48%) nie udzielita Zadnej odpowiedzi. W pozo-
statych formularzach najczesciej wymieniane nazwisko badacza to F. Grucza (1981,
1993) i koncepcja translatoryki antropocentrycznej z pozniejszymi modyfikacjami S.
Gruczy (2004, 2010), Malgorzewicz (2012) i Zmudzkiego (1995, 2005, 2013, 2015). Ko-
lejni czesto pojawiajacy sie w odpowiedziach naukowcy i ich teorie to: Zmudzki (1995,
2013, 2015) oraz koncepcja systemu controllingu procesu tlumaczenia (1995), koncepcja
translatoryki antropocentrycznej (2013) oraz antropocentryczne spojrzenie na ttuma-
czenie a vista (2015), a takze Gile (1995) i jego modele wysitkowe (ang. Effort Models).

Liczba lat pracy w zawodzie nauczyciela akademickiego i ttumacza wydaje sie nie
mie¢ istotnego wplywu na wybor odpowiedzi. Pozostali respondenci korzystajacy z thu-
maczenia a vista jako instrumentu pomocniczego na zajeciach z innych rodzajow trans-
lacji stanowia bardzo zréznicowana grupe pod wzgledem stazu pracy na uczelni oraz
doswiadczenia w zawodzie ttumacza. Trudno znalez¢ jednoznaczne korelacje miedzy
tymi zmiennymi. Ten rodzaj translacji uzywany jest w funkcji pomocniczej zaréwno
przez osoby majace stosunkowo niewielkie dos§wiadczenie w dydaktyce akademickiej,
np. 2 lub 3 lata, jak i przez osoby pracujace na uczelni przez 45 lat. Zalezno$¢ miedzy
doswiadczeniem w pracy tlumacza a zastosowaniem tlumaczenia a vista na zajeciach
z innych rodzajéw translacji réwniez wykazuje spore zréznicowanie. Ten rodzaj trans-
lacji uwzgledniany jest w funkcji pomocniczej w dydaktyce innych rodzajoéw ttumaczen
ustnych i pisemnych zaréwno przez osoby z 30-, jak i zaledwie 3-letnim do$wiadcze-
niem w pracy ttumacza, a nawet przez respondentow, ktérzy nie majg takiej praktyki.

Wyniki ankiety wskazuja na to, Ze thumaczenie a vista moze by¢ wykorzystane jako
instrument pomocniczy na zajeciach z réznych rodzajow translacji ustnej i pisemne;.
Najczesciej ten rodzaj translacji moze by¢ uwzgledniony w ramach zaje¢ z ttumaczen
konsekutywnych, ttumaczen tekstow uzytkowych oraz ttumaczen symultanicznych.
Ponad polowa uczestnikéw badania (52%) stosuje ttumaczenie a vista w translacji ustnej
i pisemne;j tekstow specjalistycznych. Ten rodzaj translacji moze by¢ réwniez elementem
ksztalcenia w ramach ttumaczen tekstow artystycznych, audiowizualnych (8%) oraz
innych przedmiotéw translacyjnych, np. terminologia, wiedza, warsztat ttumacza lub
ttumaczenie przy pomocy narzedzi CAT (4%). Prawie wszyscy ankietowani (96%), uwa-
7aja, ze thumaczenie a vista jako instrument pomocniczy moze by¢ przydatne w ksztalce-
niu translatorskim w ramach innych rodzajow translacji. Zaledwie jeden z uczestnikow
badania nie udzielit odpowiedzi na to pytanie wyjasniajgc swoj wybor w nastepujacy
sposdb: ,,Trudno powiedzied, to zalezy od zaktadanych celéw. Moze by¢ np. przydat-
ne w dydaktyce ttumaczy stowa zZywego, ale takich zaje¢ nie prowadze” Co ciekawe,
respondent, ktory nie stosuje tlumaczenia a vista na swoich zajeciach translacyjnych
uznal, ze ttumaczenie a vista moze przynosi¢ korzysci w rozwijaniu kompetencji trans-
latorskich w zakresie innych rodzajoéw ttumaczen ustnych i pisemnych.

Wigkszo$¢ ankietowanych (96%) uznaje potrzebe kontynuowania lub wprowadze-
nia thumaczenia a vista w funkcji pomocniczej na swoich zajeciach z innych rodzajow
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translacji. Warto zauwazy¢, ze osoba, ktéra obecnie nie stosuje tlumaczenia a vista
deklaruje che¢ zastosowania tego rodzaju translacji na swoich zajeciach ttumaczenio-
wych w przyszlosci uzasadniajac, ze ,,[...] moze mie¢ wplyw na poprawe ogolnej kom-
petencji translatorycznej”* W jednym formularzu nie zaznaczono zadnej odpowiedzi
na to pytanie oraz nie pojawilo si¢ uzasadnienie, mimo deklarowanego na poczatku
ankiety zastosowania tego rodzaju translacji w ramach innych zaje¢ z thumaczen ust-
nych i pisemnych.

Respondenci wskazywali na cechy wspdlne ttumaczenia a vista z innymi rodzajami
translacji ustnej i pisemnej jako argument przemawiajacy za korzystnym wplywem
tego rodzaju translacji na rozwdéj kompetencji w ramach innych ttumaczen ustnych
i pisemnych. Ponadto ankietowani stwierdzili, ze a vista moze stanowi¢ odpowiednie
uzupelnienie i urozmaicenie zaje¢ dydaktycznych z innych rodzajow translacji, np. jako
wprowadzenie do gtéwnego zadania ttumaczeniowego. Inne argumenty $wiadczace
o korzystnym wplywie tltumaczenia a vista na rozwoj kompetencji translatorskich to
czgstotliwos¢ wystepowania tego rodzaju translacji w praktyce zawodowej ttumaczy
oraz podniesienie skutecznosci analizy i interpretacji tekstu wyj$ciowego.

Uczestnicy badania byli poproszeni o to, by okresli¢ jakie rodzaje kompetencji,
umiejetnosci i sprawno$ci mozna rozwija¢ dzigki zastosowaniu ttumaczenia a vista
w funkcji pomocniczej na zajeciach z innych rodzajéw translacji. Zdaniem respon-
dentéw, w ramach dydaktyki ttumaczenia symultanicznego, a vista moze stuzy¢ przede
wszystkim usprawnieniu tworzenia wypowiedzi ustnych w jezyku docelowym, dosko-
naleniu szybkiego przechodzenia z jezyka wyjsciowego na docelowy oraz wykony-
waniu kilku czynnoéci jednoczesnie. Podobnie respondenci ocenili role ttumaczenia
a vista na zajeciach z ttumaczenia konsekutywnego. Ten rodzaj translacji stuzy przede
wszystkim usprawnieniu tworzenia wypowiedzi ustnych w jezyku docelowym oraz
szybkiego przechodzenia z jezyka wyjsciowego na docelowy, a takze poszerzaniu stow-
nictwa w zakresie jezyka 2. W przypadku tlumaczen pisemnych ttumaczenie a vista
w funkcji pomocniczej moze pomoc w ¢wiczeniu monitorowania i poprawiania zro-
zumienia jezyka 2., usprawnianiu tworzenia wypowiedzi ustnych w jezyku docelowym
oraz szybkiego przechodzenia z jezyka wyjsciowego na jezyk docelowy. Jezeli chodzi
o tlumaczenia audiowizualne, a vista umozliwia w réwnym stopniu usprawnianie two-
rzenia wypowiedzi ustnych w jezyku docelowym oraz szybkie przechodzenie z jezyka
wyj$ciowego na docelowy, a takze wykonywanie kilku czynnosci jednocze$nie.

Ankietowani wymienili okre$lone rodzaje predyspozycji potrzebnych do skutecz-
nego wykonania ttumaczenia a vista w funkcji pomocniczej na zajeciach z innych

¢ Wedtug Pfeiffera (2001: 149) kompetencja translatoryczna to najwyzszy stopien zaawanso-
wania kompetencji jezykowej. W ujeciu F. Gruczy (2008: 39) kompetencja translatoryczna
to pewnego rodzaju kompetencja kognitywna, ktéra tworzy okreslona wiedza ttumacza
(np. jezykowa, kulturowa, wiedza na temat komunikacji, wiedza o przedmiocie translacji,
wiedza dotyczaca calego ukladu translacyjnego oraz relacji miedzy jego poszczegolnymi
elementami, itd.) oraz reguty lezace u podstaw dziatania ttumacza.
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rodzajéw translacji. Ponad polowa respondentéw uznata efektywng analize i interpreta-
cje tekstu wyjsciowego za czynnik warunkujacy realizacje ttumaczenia a vista. Kolejne
elementy (od najwazniejszego) umozliwiajace skuteczne przeprowadzanie operacji
sktadajacych si¢ na ttumaczenie a vista to: bardzo dobra znajomos¢ jezyka wyjscio-
wego i docelowego, wykonywanie kilku operacji jednocze$nie, szybkie wyszukiwanie
rozwigzan translacyjnych, a takze sprawne przetwarzanie tekstu wyjsciowego. Wyzej
opisane predyspozycje zostaly w podobnej kolejnosci wymienione w pytaniu o ro-
dzaje kompetencji, umiejetnoséci i sprawnosci, ktore nalezatoby rozwija¢ u studentdw,
aby mogli skutecznie wykona¢ ttumaczenie a vista w funkcji pomocniczej w ramach
dydaktyki z innych rodzajow translacji. Uczestnicy badania stwierdzili, ze jednakowo
wazne sg nastepujace elementy:

- poszukiwanie i tworzenie senséw w trakcie czytania ze zrozumieniem,

- szybkie kojarzenie ekwiwalentéw z jezyka docelowego dla okreslonych znaczen

w tekscie jezyka wyjsciowego,
- tworzenie tekstu docelowego adekwatnego komunikacyjno-pragmatycznie,
spojnego oraz poprawnego semantycznie, leksykalnie i gramatycznie.
Kolejne miejsce w hierarchii wazno$ci zajmowalo zastosowanie okreslonych rodzajow
strategicznego przetwarzania tekstu wyjsciowego na docelowy.

Odpowiedzi na pytania 9-16., 19-21. oraz 25-26. dostarczajg informacji na temat
tego, w jakim celu i w jaki sposdb dydaktycy innych rodzajow translacji wkomponowuja
tlumaczenie a vista w swoje zajecia thumaczeniowe. Wyniki ankiet pokazujg, ze ttuma-
czenie a vista w funkcji pomocniczej na zajeciach translacyjnych odbywa sie przede
wszystkim z jezyka polskiego na jezyk obcy (76%), w mniejszym stopniu z jezyka obcego
na jezyk polski (28%). Najwicksza liczba uczestnikéw badania uwzglednia ttumaczenie
a vista jako rozgrzewke na poczatku zaje¢. Ponadto a vista moze stanowi¢ wprowadzenie
do innego zadania translacyjnego lub wlasciwg czes¢ zaje¢. Ten rodzaj translacji wyko-
rzystywany jest takze w celu syntezy tematycznej tekstow w ramach zadan dydaktycznych
lub w ramach podsumowania po innym rodzaju zadania translacyjnego.

Whyniki ankiety pokazuja, ze wiekszo$¢ nauczycieli (76%) daje mozliwos¢ przygoto-
wania sie studentom do wykonania ttumaczenia a vista w funkcji pomocniczej na zaje-
ciach z innych rodzajow translacji. Woéwczas uczacy sie moga zapoznac si¢ z tematem
tekstu wyjsciowego i stownictwem charakterystycznym dla niego. Innym sposobem
na podniesienie skutecznosci realizacji ttumaczenia a vista jest czytanie tekstow para-
lelnych lub tworzenie glosariuszy dotyczacych stownictwa zawartego w tekscie wyjscio-
wym. Dydaktycy innych rodzajow translacji omawiajg tres¢ tekstu wyjsciowego przed
wykonaniem ttumaczenia a vista w funkcji pomocniczej przede wszystkim w zalezno$ci
od stopnia znajomosci zagadnien i sfownictwa poruszanych w tym tekscie. Inne czyn-
niki, ktore warunkujg uprzednig analize tekstu wyjsciowego to funkcja thumaczenia
a vista na zajeciach z innych rodzajow translacji ustnej i pisemnej (np. sprawdzenie,
utrwalenie lub wprowadzenie nowego stownictwa), a takze faza zaje¢, podczas ktorej
stosuje sie ten rodzaj ttumaczenia.
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Przygotowanie do tlumaczenia a vista okreslonego tekstu wyjsciowego moze sta-
nowi¢ czytanie tekstu w jezyku obcym, a nastepnie streszczanie go. Kolejne najczesciej
wymieniane ¢wiczenia, ktére poprzedzaja wykonanie thlumaczenia a vista to czytanie
tekstu w jezyku obcym w celu odpowiedzi na pytania ogdlne i/lub szczegdtowe albo
czytanie tekstu o podobnej tresci w jezyku polskim.

Oceny tekstu thumaczonego a vista w funkcji pomocniczej w ramach zajec z innych
rodzajow translacji najczedciej dokonuje nauczyciel i pozostali studenci (92%). Ponadto
nieznacznie mniej niz potowa ankietowanych stosuje autoewaluacj¢ studenta wyko-
nujacego ttumaczenie. Najwazniejszym kryterium oceny jakosci tekstu ttumaczonego
a vista na zajeciach z innych rodzajow translacji jest realizacja zadania translacyjnego
jako komunikacyjnego. Pozostate skladowe oceny w kolejnosci od najwazniejszej to:
tworzenie spojnego i ptynnego tekstu docelowego, poprawno$¢ translatu pod wzgle-
dem gramatycznym, leksykalnym i semantycznym, a takze poprawno$¢ pod wzgledem
artykulacyjnym i intonacyjnym.

Najwigcej ankietowanych (44%) odpowiedzialo, ze nie uwzglednia teorii zwigzanej
z thumaczeniem a vista w ramach dydaktyki innych rodzajow translacji. Ponad polowa
uczestnikow badania nie pos$wigca takze czasu na rozwijanie metawiedzy studentow
dotyczacej tlumaczenia a vista w odniesieniu do innych rodzajow translacji ustne;j
i pisemnej, np. ich cech wspolnych. W celu zwiekszenia skutecznosci wykonania thu-
maczenia a vista w funkcji pomocniczej na zajeciach z innych rodzajow translacji
nauczyciele stosuja przede wszystkim (80%) autoewaluacje thumaczenia przez studenta
po wykonaniu zadania translacyjnego. Ponadto czynniki, ktére nalezaloby uwzgledni¢
w procesie dydaktycznym, aby umozliwi¢ studentom efektywng realizacje ttumaczenia
a vista w funkcji pomocniczej to méwienie do publicznosci oraz autorefleksja nad
wykonanym ttumaczeniem. Poza wyzej wymienionymi elementami respondenci wy-
liczali takze nastepujace zmienne warunkujgce skutecznosé przeprowadzania operacji
skladajgcych sie na ttumaczenie a vista: duzy zasob stownictwa w jezyku wyjsciowym
i docelowym, znajomos¢ leksyki specjalistycznej w okreslonej dziedzinie, ewaluacja
translatu przez innych studentéw jako potencjalnych adresatéw tekstu docelowego.

Dane empiryczne zgromadzone dzigki odpowiedziom ankietowanych dostarczaja
takze informacji, jakie zakresy wiedzy oraz rodzaje kompetencji, umiejetnosci i spraw-
nosci nalezatoby rozwija¢ u studentéw. Zdaniem uczestnikéw badania (72%) przede
wszystkim nalezy ksztalci¢ wiedze praktyczna dotyczacg przebiegu procesu ttuma-
czenia a vista. Stosunkowo niewielki odsetek respondentéw (32%) uznaje potrzebe
zapoznawania studentdw z teoria dotyczacg przeprowadzania operacji skfadajacych
sie na proces tlumaczenia a vista.

Istotnym elementem zaje¢¢ z innych rodzajow translacji, na ktérych stosuje sie
tlumaczenie a vista w funkcji pomocniczej jest tworzenie sytuacji ttumaczeniowych
zblizonych do autentycznych. W tym celu dydaktycy przede wszystkim wybieraja
autentyczne materialy, przydzielaja studentom okreslone role w konkretnej sytuacji
tlumaczeniowej, uprzednio ja charakteryzujgc. Ponadto nauczyciele w ramach zajeé
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z innych rodzajéw translacji ustnej i pisemnej zapraszaja gosci obcojezycznych na wy-
ktady i wywiady, ktére nastepnie sg ttumaczone przez studentéw. Dzigki temu studen-
ci majg mozliwo$¢ wykonania zadan translacyjnych w odniesieniu do autentycznych
tekstéw wyjsciowych oraz w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Przed wy-
konaniem tlumaczenia a vista w funkcji pomocniczej w ramach dydaktyki z innych
rodzajow translacji student otrzymuje informacje dotyczace swojego zadania trans-
lacyjnego. Nauczyciel przede wszystkim charakteryzuje adresata tekstu docelowego
(32%) oraz tekst wyjsciowy (28%), a takze wyjasnia, jaki jest cel translacji (24%). Sto-
sunkowo wysoki odsetek braku odpowiedzi (24%) sugeruje, ze studenci nie sg infor-
mowani o szczegolach sytuacji translacyjnej jako komunikacyjne;j.

4. Implikacje dydaktyczne dla ttumaczenia a vista jako instrumentu
pomocniczego w ramach dydaktyki innych rodzajéw translacji

Prawie wszyscy dydaktycy innych rodzajow translacji biorgcy udzial w ankiecie sto-
sujg thumaczenie a vista w funkcji pomocniczej na swoich zajeciach oraz uwazajg je
za korzystny element w ksztalceniu translatorskim. Wigkszo$¢ respondentéw uznaje
takze potrzebe kontynuowania lub wprowadzenia tego rodzaju translacji w ramach
zaje¢ z innych ttumaczen ustnych i pisemnych. Na podstawie wynikdéw badania w tej
grupie mozna stwierdzi¢, ze tlumaczenie a vista jest przydatne i powszechnie stoso-
wane na zajeciach z réznych rodzajow translacji ustnej i pisemnej, m.in. na zajeciach
z ttumaczen konsekutywnych, ttumaczen pisemnych tekstow uzytkowych, thumaczen
symultanicznych, a takze z translacji tekstow specjalistycznych. Ttumaczenie a vista
umozliwia rozwijanie szeregu réznych kompetencji, umiejetnosci i sprawnosci trans-
latorskich, ktore warunkujg skuteczne wykonanie innych rodzajow translacji ustnej
i pisemnej (w réznym stopniu w zaleznosci od rodzaju translacji). Dzieki zastosowaniu
a vista w ramach dydaktyki z innych rodzajéow translacji mozna doskonali¢ szybkie
czytanie tekstu ze zrozumieniem i tworzenie tekstow ustnych, poszerzanie stownictwa
w zakresie jezyka 2., a takze utrwalanie struktur z jezyka 2., aby mogly by¢ aktywnie
wykorzystane. Uwzglednianie tlumaczenia a vista jako elementu innych zaje¢ thuma-
czeniowych umozliwia réwniez usprawnianie zastosowania odpowiedniego rejestru
stylistycznego tekstu, monitorowanie i poprawianie zrozumienia jezyka 2. oraz posze-
rzanie wiedzy ogélnej uczacych si¢ dotyczacej determinantéw kulturowych jezyka do-
celowego. Ttumaczenie a vista moze by¢ wykorzystane takze w doskonaleniu szybkiego
przechodzenia z jezyka wyj$ciowego na docelowy oraz wykonywaniu kilku czynnosci
jednoczesnie. W ramach dydaktyki innych rodzajéw translacji ttumaczenie a vista
polega gtéwnie na thumaczeniu tekstu wyjsciowego z jezyka polskiego na jezyk obcy,
w duzo mniejszym zakresie wykorzystuje si¢ ttumaczenie z jezyka obcego na jezyk
polski. A vista stuzy przede wszystkim jako rozgrzewka na poczatku zaje¢, a takze jako
wprowadzenie do nowego zakresu tematycznego lub innego zadania translacyjnego.
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W takiej sytuacji nauczyciel daje studentowi mozliwo$¢ przygotowania sie do thuma-
czenia i omawia tre$¢ tekstu wyjsciowego.

Cwiczenia, ktére moga poméc studentowi w przygotowaniu sie do wykonania
tlumaczenia a vista w funkcji pomocniczej polegaja na czytaniu tekstu wyjsciowego,
a nastepnie streszczaniu go, odpowiedzi na pytania zwigzane z jego treécia albo czy-
taniu tekstu paralelnego. W przypadku kiedy ttumaczenie a vista stosowane jest jako
synteza tematyczna tekstow w ramach zadan dydaktycznych lub jako podsumowanie
po innym rodzaju zadania dydaktycznego, student nie ma mozliwosci przygotowania
sie do realizacji tego rodzaju translacji, a nauczyciel nie omawia tresci tekstu wyjscio-
wego przed wykonaniem zadania translacyjnego.

Istotne jest, aby prowadzacy zajecia zawsze dokonywal oceny tlumaczenia a vista
niezaleznie od rodzaju wyzej opisanych funkcji tego rodzaju translacji. Komentarz
moze by¢ formulowany przez nauczyciela z udzialem pozostatych studentéw lub pole-
ga¢ na autoewaluacji. Dzigki temu student wykonujacy ttumaczenie moze monitorowacé
rozwdj okreslonych kompetencji, umiejetnosci i sprawnosci translatorskich, a takze
zakreséw wiedzy. Ocena jakosci translatu daje uczacym sie informacje zwrotna na te-
mat ewentualnych deficytéw wiedzy i umiejetnosci, a formutowanie opinii na temat
translatu wspdlnie ze studentami podwyzsza ich zaangazowanie w proces dydaktyczny
oraz zwieksza ich §wiadomo$¢ i odpowiedzialnos¢ za uczenie sie. Warto zwrdci¢ uwage
na to, zeby uczniowie ttumacze wiedzieli, jakie kryteria brane s3 pod uwage przy oce-
nie jakosci translatu. Ze wzgledu na cel zaje¢ ttumaczeniowych priorytetem powinna
by¢ realizacja zadania translacyjnego, a dopiero jako kolejny element — poprawnos¢
jezykowa. Wykonanie ttumaczenia a vista w funkcji pomocniczej na zajeciach z innych
rodzajow translacji powinno by¢ zawsze oceniane, mimo iz ksztalcenie kompetencji
translatorskich w ramach a vista nie stanowi gléwnego celu zaje¢ tltumaczeniowych
z innych rodzajow translacji ustnej i pisemne;.

Uwzglednienie tlumaczenia a vista w funkcji pomocniczej w ramach dydaktyki
z innych rodzajow translacji powinno oznacza¢ wyjasnienie, na czym polega ten rodzaj
translacji, przynajmniej przed jego wykonaniem po raz pierwszy. Prowadzacy zajecia
powinien rowniez udzieli¢ studentowi okreslonych wskazowek, np. w jaki sposéb thu-
maczy¢ cytaty, jak opisywa¢ elementy graficzne zawarte w tekscie, itd.

Ponadto nalezaloby uwzglednia¢ rozwijanie metawiedzy, dotyczacej np. cech wspol-
nych tlumaczenia a vista i innych rodzajéw translacji, albo rodzajow sytuacji, w ktorych
tlumaczenie a vista moze usprawni¢ wykonanie ttumaczenia symultanicznego (kiedy
tlumacz dostaje pisemny plan przemdwienia), itd. Dotyczy to przede wszystkim zajeé
z innych rodzajéw ttumaczen ustnych i pisemnych prowadzonych na kierunkach, ktére
nie maja ttumaczenia a vista jako przedmiotu autonomicznego w programie studiow.

Trening w zakresie ttumaczenia a vista w funkcji pomocniczej powinien takze
uwzglednia¢ tworzenie sytuacji ttumaczeniowych zblizonych do autentycznych, aby
odpowiednio przygotowa¢ studentéw do wykonywania zawodu ttumacza. W tym
celu mogg by¢ wykorzystane autentyczne materialy lub nalezy przydzieli¢ studentom
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okreslone role w sytuacji translacyjnej. Dydaktycy translacji powinni zawsze okresli¢
zadanie translacyjne, krotko scharakteryzowac adresata tekstu docelowego, udzieli¢
informacji na temat tekstu wyj$ciowego, jego autora i inicjatora translacji. Dzigki wyzej
wymienionym czynnikom uczniowie tlumacze majg swiadomos¢, ze translacja stuzy
komunikacji i nie jest jedynie formg ¢wiczenia leksykalno-gramatycznego. W zwigzku
z tym w procesie dydaktycznym nalezaloby uwzglednia¢ trening méwienia do publicz-
nosci, np. wykonywanie translacji na $rodku sali, przed widownig zfozong z pozosta-
tych kolezanek i kolegow, a takze reagowanie studentéw i nauczyciela na tworzony tekst
docelowy ($miech, zdziwienie, itd.).

5. Wnioski

Analiza i interpretacja wynikow ankiety ogdlnopolskiej skierowanej do dydaktykow
translacji ustnej i pisemnej wskazuja, ze ttumaczenie a vista jest powszechnie wykorzy-
stywane jako uzupelnienie lub urozmaicenie zaje¢. A vista najczesciej stosuje si¢ jako
wprowadzenie do konkretnego zagadnienia w fazie przygotowawczej okreslonych zaje¢
lub jako podsumowanie, sprawdzenie po wykonaniu innego zadania dydaktycznego.
Ponadto uwzglednienie a vista jako instrumentu pomocniczego w ramach dydaktyki
innych rodzajow translacji przynosi szereg korzysci zwigzanych z rozwijaniem okre-
$lonych umiejetnosci, sprawnosci i zakresow wiedzy, translatorskiej i/lub jezykowej.
Podczas innych zaje¢ translacyjnych przekiada si¢ to na umozliwienie treningu w za-
kresie skutecznej analizy i interpretacji tekstu wyj$ciowego oraz antycypacji rozwiniecia
tresciowego tekstu wyjsciowego, ktore sktadajg sie na umiejetno$¢ percepcji i recepcji
tekstu wyj$ciowego. Ponadto uwzglednienie a vista w ramach dydaktyki innych ro-
dzajow translacji umozliwia ksztaltowanie umiejetnosci transferu, m.in. zastosowania
odpowiedniego trybu transferowania’ (takze transmedialnego) oraz sprawnosci zmiany
rejestru tekstu wyjsciowego w tworzonym tekscie docelowym. A vista jako element
zajec z innych rodzajow translacji przyczynia sie takze do rozwijania umiejetnosci
tworzenia tekstu docelowego, na ktdry sktada si¢ szereg nastepujacych sprawnosci:
planowania wypowiedzi w jezyku docelowym, méwienia do publicznosci, formutowa-
nia réznych rodzajow wypowiedzi ustnych oraz wypowiedzi na rézne tematy, a takze
utrzymywania spdjnosci w tekécie docelowym i podzielno$ci uwagi. Wykorzystanie
a vista w funkcji pomocniczej moze takze korzystnie przyczynic¢ sie do poszerzania
znajomosci srodkow leksykalnych i gramatycznych uzywanych w okreslonym kontek-
$cie sytuacyjnym lub komunikacyjnym, a takze do wyksztalcenia wiekszej swiadomosci
kulturowej w zakresie 2. jezyka.

7 Zmudzki (2015: 173) definiuje tryby transferowania jako ,,[...] istotne dla translacji strate-
giczne profile przetwarzania tekstu wyjsciowego [...]”. Zob. charakterystyke poszczegolnych
trybow transferowania (symulatywnego, syntetyzujacego, deskryptywnego i eksplikatyw-
nego) w Zmudzki (2002).
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Zadanie badawcze, ktore wytonito sie w obliczu pandemii koronawirusa (CO-
VID-19) to przyjrzenie si¢ rozwigzaniom dydaktycznym dla zastosowania ttumaczenia
a vista, ktore mozna przeprowadzi¢ w ramach zdalnego nauczania, a wiec przy braku
bezposredniego kontaktu z uczacymi sie.
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